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La _.c/\.mb.am no es un Qma%o
el

de la vida, es un estado,
espiritu.

Mateo Alemdn (1547-1613), novelista espaiol.

Fuente de la cita: http://www.proverbia.net/citastema.asp?tematica=54

PROLOGO

José Antonio Pérez Islas

Desde 2007, el Seminario de Investigacion
en Juventud (s1y) de la Universidad Nacio-
nal Auténoma de México (unam) ha impul-
sado espacios de discusién y de intercambio
de ideas entre los interesados en el estudio
de lo juvenil. Uno de los proyectos mds en-
riquecedores del s1y ha sido el Diplomado
Mundos Juveniles el cual, a lo largo de ya
tres promociones, ha contribuido en la ge-
neracién de conocimientos que han enri-
quecido la comprensién de las realidades de
los jévenes en México y Latinoamérica.

La tercera versién cuyos resultados aqui se
muestran tuvo una particular importan-
cia en dos sentidos: por un lado, se hizo
una profunda revisién de contenidos, en
la basqueda por poner en la discusién las
mds recientes metodologfas de investiga-
cién que se estdn desarrollando en nues-
tro continente, como los enfoques sobre
trayectorias y transiciones que le han dado
vida a la combinacién de elementos estruc-
turales con la subjetividad juvenil; pero
por otro lado, quizd lo mds relevante es
que este diplomado se desarrollé en medio
de una emergencia de la movilizacién de
los j6venes, particularmente estudiantes,
que rompi6 con esa sensacién que algunos
tenfan de una generacién apdtica y sin sen-
tido politico. Lo cierto es, como siempre,
esta irrupcién (que obviamente no sale
de la nada, sino que es un proceso que se
va acumulando hasta que un hecho, casi
siempre muy cotidiano, desborda la copa)
que aparece y modifica muchos preconcep-
tos o concepciones viejas sobre “el deber
ser” de la participacidn, de lo politico y de
los intereses de los diversos sectores juveni-
les. De esta manera, los debates se dieron al
calor de lo que estaba sucediendo, lo cual



nos permite la posibilidad de desarrollar una “imagina-
cién socioldgica” particular, donde se tiene que combinar
la distancia del andlisis con la oscilacién de lo coyuntural.

Es en este contexto en el que hemos decidido publicar, en for-
mato fisico y digital, un cuaderno en el que se presentan los
trabajos de algunos y algunas diplomantes que formaron parte
de este Diplomado Mundos Juveniles Sujeto, trayectorias y ciu-
dadanfas. El antecedente de esta publicacién es Travesias en la
educacion a distancia. Sistematizacion de la experiencia del Diplo-
mado Mundos Juveniles 2010 el cual, como su nombre lo indica,
contiene un conjunto de exposiciones que narran la experiencia
y los retos de este tipo de relacién educativa. Los estudios de
caso que ahora publicamos evidencian la propuesta tedrica y
metodoldgica de los contenidos del diplomado basada en tres
categorfas: agencia, transicién y trayectoria. Estos enfoques per-
miten dar cuenta de la multiplicidad de procesos sociales que
convergen en las actuales formas de experimentar lo juvenil.

A lo anterior se afiadi6 la diversidad en los perfiles académi-
cos y sociales de nuestros diplomantes (soci6logos, psicélogos,
pedagogos, funcionarios pablicos y miembros de la sociedad
civil organizada), que ha sido un reto para la construccién y
discusién de conocimientos sobre lo juvenil; ante ello la labor
de nuestros asesores ha sido primordial, sobre todo para es-
tablecer didlogos transdisciplinarios entre los participantes, a
través de los propios desafios de la educacién a distancia, que
forman parte del repertorio de aprendizajes.

Mtro. José Antonio Perez Islas
Coordinador
Seminario de Investigacion en Juventud
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Si la juventud es un defecto,
es un defecto del que nos

curamos demasiado
pronto.

James Russell Lowell (1819-1891), poeta y escritor estadounidense.

Fuente de la cita: http://www.proverbia.net/citastema.asp?tematica=54

La serie Cuadernos sij integra este niimero
con la compilacién de trabajos desarrollados
por los estudiantes que formaron parte de la
promocién 2012 del Diplomado Mundos
Juveniles. Sujeto, trayectorias y ciudadanfas.

La seleccién de los articulos corrié a cargo
de los asesores y del coordinador académi-
co, tomando en cuenta su originalidad, per-
tinencia y profundidad en relacién con las
temdticas desarrolladas. Cabe destacar que
dichos trabajos hablan de la pluralidad de
ideas y posiciones de quienes participaron
en el diplomado: investigadores, estudiantes
universitarios y miembros de organizacio-
nes de la sociedad civil. Todos ellos dieron
vida a este espacio gracias a su interés por el
estudio y debate en torno a las problemdti-
cas de los jovenes.

En ésta, la tercera edicién del diplomado,
procuramos una revision tedrica de los diver-
sos abordajes que desde lo social se ha dado a
la categoria juventud. En este primer acerca-
miento nos inclinamos por aquellas lecturas
que la conciben como un concepto situado
sociohistoricamente que tiene un cardcter
relacional. Particularmente, a la concrecién
histérica y social que produce juventudes con
caracteristicas particulares es a la que deno-
minamos “condicién juvenil”.

Luego, y para marcar la linea que cruzé to-
dos los temas abordados, resaltamos una
condicién a veces olvidada del joven: su ca-
pacidad de agencia. Para ello nos apoyamos
en, quizd, dos de los tedricos sociales mds
importantes de las dltimas décadas, Pierre
Bourdieu y Anthony Giddens.

INTRODUCCION

Luis Antonio Mata Zaiiga

Posteriormente, nos adentramos en los pro-
cesos de transicién a la vida adulta a través
de los dos principales enfoques con los cua-
les se les ha analizado. El primero parte de la
idea de un ciclo vital donde ocurre una suce-
sién planificada de eventos-transicién en el
marco de un calendario social determinado.
El segundo enfoque enfatiza el conjunto de
significados otorgados a distintos momen-
tos de la vida bajo un esquema narrativo,
que se fundamenta en la interpretacién de
sus trayectorias a través del paso por diversas
estructuras, en especial la familia, la escuela
y el trabajo.

Estructuras que procuramos abordarlas no
como esferas separadas, sino implicadas en
una misma narrativa que va articuldndose
en un camino de ida y vuelta entre niveles
macro y micro. Al respecto, a través de las
diversas discusiones y lecturas fue posible
el desarrollo de trabajos que mostraron el
sentido de construccién de las experiencias
de los jévenes.

De este modo fue posible diferenciar la
transicién de la infancia a la juventud y de
ésta a la adultez en tanto procesos sociales
disimiles dadas sus légicas bioldgicas y so-
ciales particulares.

Tales procesos y organizacion, lejos de pre-
sentarse de manera homogénea en todos
los sujetos, son particularmente variables y
discutibles en funcién no sélo de la pers-
pectiva teérica adoptada, sino del contexto
socio-espacial en cuestion. En este sentido,
el estudio de las transiciones nos permitié
analizar los ritos que marcan los limites de



como se comienza a ser joven y cémo se
deja de serlo, cuestiones que demuestran las
constantes modificaciones en las percepcio-
nes, concepciones y significados sobre los
jovenes y la juventud.

A continuacién, analizaremos el concepto
de ciudadania a través de sus abordajes cli-
sicos y emergentes con el propédsito de com-
prender las expresiones de la participaciéon
politica juvenil y la relacién que aquéllas
guardan con las estructuras politicas tradi-
cionales.

Asi, tratamos de echar luz respecto de por
qué ha habido un desplazamiento de la par-
ticipacién politica hacia fuera de los cauces
tradicionales —los partidos y los sindicatos.
En parte esto puede ser indicativo del des-
creimiento de los jévenes en un proyecto de
sociedad incluyente, en un Estado garante
y referente en la produccién de ciudadanfa.

Dicha hipétesis, desarrollada en buena par-
te de los estudios sobre jévenes y participa-
cién, obligd a una revisién de los marcos
analiticos desde los cuales se ha conceptua-
lizado lo politico y la ciudadania en Amé-
rica Latina y en México especialmente. Sin
embargo, en tanto la participacién no se
reduce a esos cauces tradicionales, debfamos
mirar desde otros enfoques las practicas so-
ciales y formas de participacién llevadas a
cabo por las nuevas generaciones. En ese
sentido, recuperamos perspectivas sociolé-
gicas y de la ciencia politica sobre los movi-
mientos sociales.

Estudiar un caso empirico de particular vi-
sibilidad al momento del desarrollo del di-
plomado, el movimiento #YoSoy132, nos
permitié comprender cémo conceptos tales
como el ejercicio de derechos de los jéve-
nes, la construccién de ciudadania y las for-
mas de participacién politica nos “quedan

cortas” para analizar la realidad. Es preciso
destacar que fue especialmente productivo
poder realizar el andlisis a partir de la inte-
raccién en entrevista virtual diacrénica con
algunos protagonistas del movimiento.

Resulté entonces interesante cdmo articu-
lamos las perspectivas tradicionales de la
ciudadanfa, donde Marshall es el referente
indiscutido, junto con las de los movimien-
tos sociales donde lo que se resalta es mds la
construccién identitaria y la accién, que el
goce o no de un derecho. Nuestro afén no
fue mostrar que una es mejor que otra, sino
cémo en momentos de cambios, de mani-
festacion y de conformacion de colectivos
sociales novedosos es preciso articular, re-
formular y crear nuevas categorfas que per-
mitan aprehender lo que se estd viviendo.

Finalmente, retomamos el estudio de las
trayectorias de los jovenes destacando al-
gunas de sus principales desigualdades y
heterogeneidades. Aqui, abundamos sobre
el concepto de trayectoria para dar cuenta
de los significados de ser joven en contex-
tos desiguales. Es decir, no es lo mismo ser
joven en la ciudad de México que ser joven
en H:.:m:mw ser joven vardn a ser joven mu-
jer; y asi podemos seguir numerando otras
dimensiones y caracteristicas de los sujetos.
Analizamos a profundidad las vinculadas a
la migracidn, a los mundos étnicos, al géne-
ro, al trabajo y a la educacion.

A propésito de los temas abordados en el
diplomado, es oportuno destacar que ha-
blar de trayectoria siempre lleva a un de-
bate tedrico interesante y fecundo, pues
mantiene una implicacién directa con el
tiempo, la incertidumbre y las légicas di-
ferenciales de accién que pueden seguir los
sujetos. Ello nos remite, por tanto, a préc-
ticas desiguales y heterogéneas en espacios
de relacién social maltiples.

En este sentido, varios de los trabajos y de
las investigaciones en proceso presentadas
por los estudiantes, permitieron problema-
tizar esta dificil relacién entre las trayecto-
rias y el tiempo a partir del andlisis de las
précticas de los sujetos, lo cual fue especial-
mente productivo para hacer énfasis en el
mosaico que representan las vidas de los
jovenes.

Hasta aqui sintetizamos los temas que desde
el Seminario de Investigacién en Juventud
(s1y) propusimos como contenidos del di-
plomado. Pero es importante subrayar que
el proceso de ensefianza-aprendizaje se vio
enriquecido sustancialmente a partir del in-
tercambio que se dio entre los participantes
en los distintos foros de discusién y activi-
dades realizadas.

Entre otras inquietudes, nos brindaron re-
flexiones importantes y cuestionamientos
respecto de como aproximarnos a los mun-
dos juveniles. En particular, nos gustarfa des-
tacar que los estudios sobre juventud tienen
una deuda pendiente con el andlisis y pro-
fundizacién de los mundos juveniles indige-
nas. En su mayorfa, los esfuerzos, recursos y
enfoques han sido dispuestos bajo una pers-
pectiva marcadamente occidental, donde los
esquemas de consumo y expresiones cultu-
rales, la mayorfa de las veces no son las ex-
perimentadas por los jévenes indigenas. Este
planteo suscité un nutrido debate que dejé
abierta la puerta a un nuevo campo dentro
de los estudios sobre la juventud.

Como el anterior, muchos otros cuestiona-
mientos nos surgieron a quienes integramos
el s17y no es éste el lugar para detallarlos.
Pero los trabajos que aqui incorporamos en
buena medida ponen en cuestién las pro-
blemdticas a indagar cuando nuestros su-
jetos de andlisis son los jévenes. Como es
de esperarse, no todos coincidimos en las

posturas y posicionamientos teéricos, me-
todoldgicos y politicos, pero justamente lo
que creemos es que esa diversidad es lo que
enriquece la construccién colectiva del co-
nocimiento.

Al respecto, es importante destacar que la
seleccién de los trabajos no se basé tnica-
mente en una mayor solidez y consistencia
analitica, sino que ademds se tomé en cuen-
ta que reflejaran un esfuerzo por integrar y
problematizar las temdticas seleccionadas.
Esto con el propésito de compilar una serie
de trabajos que destacaran la heterogeneidad
de los participantes que formaron el diplo-
mado, desde sus distintos intereses de inves-
tigacion, momentos formativos, e inclusive
latitudes geograficas.

De este modo, se procurd que las referen-
cias conceptuales anteriores fueran trabaja-
das por los estudiantes no sélo a partir de
una incorporacién pasiva de conocimientos,
sino a través de una puesta en relacién —que
a veces llevé incluso a una introspeccién de
su parte— de las experiencias personales y
de sus investigaciones. Esas reflexiones die-
ron como producto ensayos tan ricos como
diversos. Algunos muestran resultados de
investigaciones previas problematizados a la
luz de los contenidos del diplomado. Otros
se tratan de &nmna_unmosnm que, sin presen-
tar una discusién tedrica, recuperan los ejes
analiticos antes mencionados para dar cuen-
ta de algin caso particular.

Por ultimo, en uno de ellos encontramos
una discusién tedrica no explicita que pone
en cuestion un concepto central: el de tran-
sicién. Un lector no conocedor del tema o
desprevenido podria pensar que se trata de
una simple autobiografia, pero lo intere-
sante es que tras ella nos pone a pensar qué
tanto dicha categorfa es pertinente para el
estudio de las trayectorias.



El primer bloque del Cuaderno lo integran
textos de Florencia Pons, Isabel Cayeros y
Susana Lépez. En este espacio encontramos
desarrollos empiricos que hacen uso del
andlisis de las transiciones en su acepcion
biogréfica para su interpretacién destacando
condiciones desiguales, pero también pode-
mos hallar valiosos apuntes criticos respecto
de algunos de los planteamientos al primer
enfoque que mencionamos sobre el estudio
de las transiciones.

En el segundo bloque de trabajos, con textos
de Lourdes Pacheco, Laura Pérez Cristino,
Rafael Gutiérrez y Claudia Jiménez, encon-
tramos desarrollos cuyo elemento comun es
la descripcién de distintos mecanismos de
desigualdad y heterogeneidad que afectan a
los jévenes. De manera particular, la lectura
de tales mecanismos es presentada por los
autores mediante las trayectorias escolares
de los sujetos en marcos donde la etnicidad,
las précticas machistas y la depreciacién
de las credenciales universitarias conllevan
fuertes cuestionamientos respecto de c6mo
es concebida la escuela hoy dia como espa-
cio de reproduccién de las desigualdades.

En el tercer bloque, Alicia Galindo, Azuce-
na Herndndez, Gloria Herndndez, Roberto
Mendieta y Miryam Vargas retoman, desde

diferentes posiciones, la idea de que es pre-
ciso entender la concepcién de la politica
y del espacio publico en las nuevas genera-
ciones, pero desde referentes interpretativos
originales que destaquen formas de partici-
pacién y de representacion politica juvenil
no tradicionales. En consecuencia, en estas
aportaciones se torna enfitica la necesidad
de concebir la participacién en la construc-
cién de la realidad a través de una perspec-
tiva que permita visibilizar la capacidad de
agencia de los jovenes.

El dltimo apartado, a cargo de Enrique Pé-
rez y Dalia Alvarez, presenta el andlisis sobre
el caso empirico que abordamos en el tercer
médulo, el movimiento #YoSoy132. En este
espacio, los autores destacan en sus textos el
impacto politico generado por el mismo en la
realidad mexicana y cdmo éste reubicé en el
mapa politico a los jévenes, a través del uso
novedoso de las redes sociales como instru-
mento de lucha y medio de expresién en el
marco de los comicios presidenciales de 2012.

Este esfuerzo colectivo cierra con la par-
ticipacién de Lucia Ortiz, quien, en un
epilogo, reflexiona sobre los trabajos aqui
presentados y su experiencia en este pro-
yecto académico como asesora del diplo-
mado e investigadora del s1j.
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“Estudiar la juventud

desde la perspectiva de las
transiciones, trae consigo
la idea de movimiento, de un
proceso en el que se transita
por determinados ritos sociales

y que, una vez superadqs, nos
rmvz:m:\mb como adultos”.

Ce

. TRAYECTORIAS JUVENILES

1. Trazando trayectorias

Un acercamiento personal acerca de la teoria

de las transiciones a la vida adulta
Ma. Florencia Pons

Introduccién

Este trabajo es fruto de mi paso por el Di-
plomado Mundos Juveniles (2012)," surge
como respuesta a una de las tareas enco-
mendadas a quienes participamos en ¢l y
es, ante todo, un acercamiento personal
a la teorfa de las transiciones. Es de corte
personal, no sélo en cuanto a la autorifa de
las reflexiones que aqui se ofrecen, sino en
tanto que la trayectoria bajo andlisis es la de
quien escribe.

La idea de tomar mi propia experiencia
como objeto de estudio se debe, més que a
un mal resuelto complejo narcisista, a una
estrategia propuesta desde el diplomado
para que quienes no estdbamos desempe-
fiando ninguna actividad de investigacion
ylo que no contdbamos con experiencia
como investigadores, pudiésemos realizar
un analisis de caso con el fin de alcanzar una
mejor comprension del estudio de las tran-
siciones. Asi, nos fue propuesto describir la
trayectoria personal con el fin de profundi-
zar en el estudio de la teorfa en cuestién.

Resenar el propio camino de transicion a la
vida adulta no es ficil. No sélo porque ex-
plorar la historia personal implica un gran
esfuerzo de introspeccion, que no siempre

estamos dispuestos a realizar, sino también
porque es dificil combinar el relato de la
propia vida con un andlisis socioldgico, ca-
paz de relacionar los hechos vividos con el
contexto mds general y con la teorfa acerca
de las juventudes y las transiciones. Todo lo
cual se vuelve mds complejo aun cuando la
transicién estd a medio camino.

Con la intencién de lograr la mayor claridad
posible en esta exposicidn, primero haremos
un repaso de la teorfa de las transiciones,
con la intencién de dejar claro de qué trata
esta perspectiva y qué valor aporta para el
estudio de las juventudes. Luego, describiré
los que yo considero como acontecimientos
importantes en mi trayectoria educativa, fa-
miliar y laboral y, finalmente, intentaré rela-
cionarlos con la teorfa.

Antes de abocarnos de lleno al tema de las
transiciones, vale aclarar que este trabajo se
inscribe en la linea teérica que se relacio-
na con aquellos autores que entienden a
la juventud como una construccién socio-
cultural, como el producto de un determi-
nado proceso social. Esto significa que la
juventud, como categorfa social, especifica
e identificable, no ha existido desde siempre

! Organizado por la Universidad Nacional Auténoma de México, a través del Centro Regional de Investigaciones
Multidisciplinarias y del Seminario de Investigacion en Juventud, coordinado por el maestro José Antonio Pérez

Islas.
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Un acercamiento personal acerca de la teoria de las transiciones a la vida adulta

sino que ha sido un fenémeno cuyo desa-
rrollo comienza con las sociedades europeas
occidentales, en el transcurso del estable-
cimiento del capitalismo como sistema de
produccién dominante y del modo de vida
burgués (Feixa, 1998; Morch, 1996; Pérez
Islas, 2009).2 En este sentido, Feixa (1998)
nos dice que la juventud se corresponde con
un modelo especifico de organizar el ciclo
de la vida; un modelo acorde a las necesi-
dades del modo de produccién capitalista.
Groppo, por su parte, sefiala que “la ju-
ventud es una categorfa social usada para
clasificar individuos, normalizar compor-
tamientos, definir derechos y obligaciones”
(Groppo, 2004,p.11 traduccién propia).

Repaso a la teoria de las transiciones
Estudiar la juventud desde la perspectiva
de las transiciones trae consigo la idea de
movimiento, de un proceso en el que se
transita por determinados ritos sociales y
que, una vez superados, nos habilitarfan
como adultos.

Conviven, en el dmbito cientifico, dos mi-
radas contrapuestas acerca de las transicio-
nes. Una, la funcionalista, considera que la
juventud es una etapa natural dentro del
ciclo vital de los sujetos, que quedard supe-
rada luego de atravesar ciertos eventos-tran-
sicién, universales, y en un periodo de tiem-
po también determinado y universal. Estos
eventos representarfan la prueba irrefutable
del crecimiento alcanzado. Superarlos, cer-
tificarfa que se ha madurado. De la misma
manera, todas las etapas del ciclo vital indi-

can un proceso de acumulacién que va de
menos a mas (Casal ez al., 2006; 2011).

La otra mirada, la biogrdfica, entiende a
la juventud como un proceso social que
comienza con la pubertad y se extiende
hasta la emancipacién plena, en térmi-
nos econémicos y familiares (Casal ez al.,
2006; 2011), proceso que puede tener dis-
tintas temporalidades e incluir multiples
formas de emancipacién. La perspectiva
biografica considera que las condiciones
en que se dard este proceso emancipato-
rio estardn sujetas a un contexto histéri-
co, lo que significa que las transiciones
serdn especificas y no universales (Casal
et al., 2006; 2011; Machado Pais, 2002;
Salas y Olivares, 2009). Aqui la dimensién
biogrifica de los individuos es puesta en
relacién con los contextos politico, social,
econémico, cultural y familiar en los que
estdn inmersos; se recurre a las nociones
de trayectoria o itinerario para dar cuenta
de que este proceso de emancipacidn estd
marcado por las restricciones contextua-
les pero que también es fruto de las deci-
siones y estrategias de los actores frente a
esas limitaciones (Casal ez /., 20006).

Segiin Casal er al. (2011) la idea misma
de biografia lleva implicitas las nociones
de diversidad y segmentacién; las trayec-
torias o itinerarios se vuelven entonces las
herramientas analiticas capaces de captar
las diferentes construcciones posibles so-
bre una condicién material particular: la

edad.

? En la vereda de enfrente encontramos a quienes se adhieren a la mirada universalista y consideran que la juventud
es una etapa natural en el ciclo de la vida, cuyo principal exponente es Stanley Hall. Desde este punto de vista
la juventud es considerada una etapa del desarrollo individual de todos los seres humanos que comienza con la
pubertad y termina con la adultez y que se identifica por las crisis, las emociones encontradas y el gobierno de los
instintos (Feixa, 1998,p.17). Esta perspectiva médico-biolégica-psicolégica, como la llama Urteaga Castro Pozo,
analiza a los jévenes desde la categorfa de “adolescencia”, definida como una “fase/etapa del desarrollo biolégico

y mental” (Urteaga Castro Pozo, 2009,p. 5).

Ahora, si bien es importante resaltar la capaci-
dad de los sujetos para decidir sobre la trayec-
toria de su vida, no debemos olvidar que las
posibles trayectorias estdn sujetas al momento
histérico particular. En la actualidad, ante un
tiempo turbulento (Casal ez 4/., 2006; 2011),
de inestabilidad e incertidumbre (Machado
Pais, 2002), este proceso se ha vuelto comple-
jo en términos de variedad de formas, conte-
nidos y tiempos. Los cambios en el modo de
produccién, en el mercado laboral y en gran
parte de las instituciones que ordenaban la
experiencia de vida en la modernidad, han
repercutido también en los modos probables
de transitar el camino hacia la emancipacién
plena, volviendo cada vez mds predominantes
las transiciones complejas.

Machado Pais (2002) nos habla de trayecto-
rias laberinticas e intrincadas, en las cuales
se vuelve comin retomar caminos ya toma-
dos, lo que a su vez genera una sensacién de
desorientacién que luego acaba por conver-
tirse en una incapacidad para decidir entre
las alternativas de futuro. Por su parte, Casal
et al. (2006) senala que en el contexto actual
del capitalismo informacional, cobran pri-
macia las modalidades de transicion del tipo
“aproximacion sucesiva’, que son aquellas
que apuntan a una insercién exitosa pero
que se ven entorpecidas por ciertas demoras
en el proceso de emancipacién. Segtin Ote-
ro (2011), en las trayectorias actuales convi-
ven distintos grados de independencia entre
los dmbitos educativo, laboral y familiar, sin
que forzosamente haya conexién entre ellos.

En este nuevo cuadro de situacién se vuelve
no sélo necesario sino también analitica-
mente més fructifero, poner el foco en c6mo
los sujetos jévenes resuelven sus trayectorias
en el marco de un contexto familiar y socio-
econdmico que los condiciona (Casal et al.,
2006; Machado Pafs, 2002; Salas y Oliveira,
2009). Entonces, en este escenario en que

Ma. Florencia Pons

se desvanece cada vez més la posibilidad de
establecer unos tipos de transiciones univer-
sales, nos abocaremos a la especificidad de
las trayectorias vitales, tomando como caso
testigo la historia de quien esto escribe. So-
bra decir que voy a centrar mi andlisis des-
de el enfoque biografico porque considero,
junto con Casal ez al. (2006), que es el que
mejor se adapta a nuestro tiempo turbulen-
to en el que el capitalismo adquiere nuevas
formas y ritmos pero también porque es el
que busca comprender los cambios sociales
y sus repercusiones sobre los jévenes.

Un poco de mi trayectoria

Terminé la escuela secundaria a los 18 afos
y parti de mi ciudad —Villa Mercedes en la
provincia de San Luis— para estudiar en Bue-
nos Aires, la capital de Argentina; allf inicié
la carrera de sociologfa en la Universidad
de Buenos Aires. Al principio me entusias-
maba la “libertad”, la idea de vivir lejos de
mis padres porque sentia que desde enton-
ces podria decidir sobre mi vida. Digamos
que la sensacidon mds fuerte era que, lejos de
mi casa (la de mis padres), podria hacer lo
que quisiera. Ahora, revisando la historia re-
cuerdo que cuando me fui a vivir a Buenos
Aires senti que ya me estaba convirtiendo
en adulta. No me pensaba como joven sino
que ése era el comienzo de la vida adulta.
Que nadie te controle los horarios, las ac-
tividades, si estudias o no, si cumples res-
ponsabilidades, incluso qué puedes comer o
no y a qué horarios, ésa era la libertad de la
vida adulta.

Sin embargo, vivir lejos de mi marco de
contencién no fue ficil. Estar lejos de los
amigos, de la familia, de los lugares cono-
cidos, tenfa la ventaja de la libertad pero la
desventaja de la soledad. La sensacién de di-
ficultad se fue sintiendo con los afios y se fue
reforzando por el sentimiento de no haber
conseguido los logros que esperaba obtener
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y en el tiempo planeado. Lo cierto es que la
impresién de que el tiempo pasaba y de que
yo no podia terminar de recibirme y conse-
guir un trabajo fijo se fue haciendo cada vez
més pesada. Las preguntas reiteradas, “;ya

te recibiste?”,
sentir que estaba llegando tarde a algo.

‘scudnto te falta?”, me hacfan

Con respecto a la vida laboral, mi expe-
riencia comenzé en los primeros afos de
secundaria (después de cumplir 15 afos,
mds o menos), cuando ayudaba en el res-
taurante que tenfa mi familia. Al principio
realizaba algunas tareas simples y, a medida
que fui creciendo, fueron aumentando las
responsabilidades hasta quedarme como
encargada en determinados dias u hora-
rios. Cuando me fui a estudiar, al princi-
pio no trabajaba mds que en vacaciones
cuando volvia a casa de mis padres, en el
restaurante de mi familia o en un comer-
cio local de venta de ropa. En el tercer ano
de carrera comencé a trabajar en Buenos
Aires en un comercio pequeno. Consegui
el trabajo por unas amigas que también
trabajaban ahi; era de media jornada, mal
pago y en negro (no registrado), pero es-
taba bien porque podia combinarlo con el
estudio. Mds o menos a mediados del pri-
mer afio de trabajar alli dejé la facultad, fue
s6lo por un semestre y no fue una decisién
tomada por conviccién sino que comen-
cé a faltar cada vez mds, dejé de rendir y,
finalmente, decidi abandonar un tiempo.
Trabajé en ese lugar un afio y medio, hasta
que cerrd. Estuve casi un afo sin trabajar
y luego entré a una concesionaria de autos
como recepcionista. Ahi también trabaja-
ba medio dia pero estaba registrada y me
pagaban relativamente bien (para media
jornada). Estuve dos afos alli y renuncié
en 2011 para irme a estudiar seis meses a
Brasil con una beca. El viaje fue un gran
cambio en mi vida, no sélo por todas las
cosas y gente buena que conoci sino por-

que fue una experiencia que me posiciond
de otra manera frente a mi vida. Volvi de
viaje con el objetivo de terminar de cursar
las materias que me quedaban y recibirme,
por lo cual el trabajo no era mi prioridad
aunque siempre que aparecia la oportuni-
dad de hacer algo temporal lo hacfa.

La meta para ese afio era terminar dos traba-
jos que me faltaban para recibirme y encon-
trar un trabajo estable, de tiempo completo,
bien pagado y que me gustara. Con respecto
a la carrera, lo cierto es que me costaba dar el
paso final para acabarla, a pesar de que era un
peso que ya querfa sacarme de encima. Creo
que se entrecruzaban dos cuestiones: por un
lado no queria terminarla sin conseguir un
trabajo acorde a mis expectativas pero, por
otro lado, si me recibia podria estar en mejo-
res condiciones para postularme a un trabajo
y también para decidir lo que pretendia ha-
cer. Supongo que de cierta manera alargar el
tiempo de estudio también funciona como
un escudo ante la posibilidad de no encon-
trar un trabajo acorde a mis expectativas.

Con respecto a conseguir el empleo espera-
do, estuve buscando, siempre dando priori-
dad a aquellos que estuvieran dentro de la
Orbita de la administracién publica, pero
mientras aparecfa este empleo anhelado, es-
tuve trabajando en un comercio de venta de
articulos de cuero. Hasta la primera mitad
del afio no habia conseguido nada, asi que
me vine por unos meses a la casa de mis pa-
dres (en San Luis) para probar si encontraba
algo aqui y mientras concentrarme en termi-
nar los estudios. Estar en casa de mis padres
era como una especie de stand by, de suspen-
sién en el tiempo de tomar una decisién y
también una manera de no gastarme todos
mis ahorros en ese momento de indecisién.

Mi intencién serfa encontrar a futuro un
trabajo relacionado con el dmbito publico,

es decir, con el Estado y realizar estudios
de posgrado. El orden ideal de los factores se-
rfa: primero encontrar trabajo y luego realizar
el posgrado. Pero ante la dificultad de acceder
a un empleo como el que querfa estaba pen-
sando en otras estrategias que me alejaran de
la obligacién de tener que aceptar un trabajo
en una empresa privada, que no se relacionaba
con lo que estudié y que no me gustara; asi,
vefa la posibilidad de solicitar una beca para
realizar estudios de posgrado (aqui o en el ex-
tranjero), que me permitieran solventarme sin
ayuda de mis padres y que me mantuviera en el
camino de lo que me gustarfa hacer en mi vida.
O trabajar de algo que no se relacionara con mi
formacién pero en otro lugar, probablemente
fuera de Argentina, un lugar lindo en el que no
me importe trabajar de cualquier cosa.

Claramente, la posibilidad de elegir los tra-
bajos, aun a riesgo de pasar temporadas sin
empleo, se debe a que la situacién econémica
de mi familia me lo permite. Pero no sélo se
debe a que posee los medios econdmicos sino
también a que me acompafian en este proceso
de transicién y aceptan ayudarme financiera y
emocionalmente en las decisiones que he ido
tomando. Si tuviéramos que clasificar a mi
familia en términos socioeconémicos, dirfa
que somos una familia de clase media, que ha
tenido altibajos econémicos pero que su capi-
tal social y cultural, en términos de Bourdieu,
les ha permitido atravesar y superar los malos
momentos con cierta ventaja con respecto a
otros que se han encontrado en la misma si-
tuacién. Mi madre es profesora universitaria y
mi padre es gerente en una forja. Siempre in-
centivaron, en m{ y mis hermanos, los hdbitos
de estudio y la idea de la excelencia, asi como
también la importancia del trabajo.

En fin, en resumen ésta ha sido mi histo-
ria pero pensémosla, ahora, en relacién con
la teorfa socioldgica sobre la juventud y las
transiciones a la vida adulta.

Ma. Florencia Pons

Entrada y salida de trabajos temporarios o es-
tables pero de media jornada, ninguno tenia
que ver con mis estudios pero la mayoria era
flexible en los horarios por lo que podia com-
binarlos con los estudios. Fui postergando la
entrada a un trabajo que considerara perma-
nente, primero porque no querfa que inter-
firiera con los estudios y luego porque no
encontraba uno acorde a mis expectativas.
Salida temprana del hogar paterno y vuelta
después de varios afios.

Como vemos, tengo 27 afos y no he cum-
plido con ninguno de los ritos sociales que
indicarfan que me he convertido en adulta. Y
a pesar de estudiar las teorfas que dicen que
las trayectorias hoy en dia se han vuelto mds
complejas, que hay distintas temporalidades
y formas, no puedo dejar de sentirme en falta.
En mi opinidn esta sensacion se relaciona con
el choque entre un esquema normativo he-
gemoénico, que circula en el sentido comun,
sobre el periodo que debe durar la juventud
y el modo en que debe darse la transicion (de
la escuela al trabajo, a la familia propia) y la
realidad histdrica actual de flexibilizacién,
desregulacién y pérdida de legitimidad de
las instituciones modernas (Salas y Olivares,
2009). Asi, entre los 23 y los 25 afios, luego
de haber terminado una carrera universitaria,
uno deberfa volverse autosustentable. Creo
que el peso de ese esquema normativo de
transicién puede verse reflejado en la sensa-
cién de volverme adulta cuando me fui de
mi casa a vivir a otra ciudad (la experiencia
de emancipacién del domicilio parental) y
la posterior experimentacién de mi misma
como joven debido a permanecer atin en los
estudios, no tener un trabajo estable ni una
casa propia.

Ahora bien, las décadas de implementa-
ciéon de medidas neoliberales, el desman-
telamiento de las instituciones cldsicas de
contencién de los sujetos, la inestabilidad
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y la inseguridad con respecto a la propia
existencia, el transcurso de una de las ma-
yores crisis politicas, econémicas y sociales
que ha vivido nuestro pais (la de 2001) y la
posterior —y paulatina— recomposicién de
las estructuras sociales no sélo de Argen-
tina sino también de Sudamérica, no son
temas menores y han dejado huellas en la
configuracién de la sociedad argentina y
también en la vida de los argentinos y, por
lo tanto, en mi propia trayectoria.

Entonces, en contraposicién a ese modelo
normativo de transicién lineal moldeado
por la escuela, la familia y el mercado de
trabajo, hoy vemos que los tramos hacia la
emancipacién son abiertos y variados (Ca-
sal er al., 2006; 2011), intrincados y labe-
rinticos (Machado Pais, 2002), tanto por la
capacidad de agencia de los sujetos jévenes
(en mi caso: la eleccién de los trabajos, la
solicitud de becas, la decisién de mudarme
en busca de mejores oportunidades) como
por los cambios sociales.

Se vuelve comin entrar y salir del mercado
laboral y transitar por empleos precarios; en
mi caso esto no sdlo se relaciona con los pro-
cesos de desregulacion del mercado laboral
argentino, sino también con una suerte de
moratoria con respecto a la emancipacién
econémica que me permite la posicién so-
cioecondémica de mi familia; pero también
encuentro una correspondencia con algo que
senala Machado Pais (2002) en su analisis so-
bre los jévenes portugueses y las estrategias
de resistencia frente a las formas de insercién
precaria: se da una situacién en que los jo-
venes con mayores cualificaciones, recursos
econdmicos y soportes familiares —que lo
permitan-— se refugian en el desempleo como
una estrategia en la bisqueda de empleos
compatibles con las aspiraciones personales
y frente a una insercién precaria en el merca-
do laboral. Con relacién a esto, quiero resal-

tar que una trayectoria laboral que no se re-
lacione con el empleo que uno desea o para
el cual se ha formado, luego termina por
jugar en contra. Quiero decir que al aceptar
“lo que venga”, uno se va armando un perfil
laboral que no es el deseado y se vuelve muy
dificil salir de él. En mi caso, me di cuenta
de que en un determinado momento los tra-
bajos que me ofrecian eran de recepcionista,
secretaria o vendedora, y todos me parecfan
“aceptables” al comienzo pero ya no tanto
después, asi que decidi parar esa via y es-
perar, todo lo que pudiera, a encontrar un
empleo mejor. De hecho, la gran mayoria
de mis amigas que iniciaron su trayectoria
laboral de una manera similar a la mia, es
decir, en empleos de media jornada como re-
cepcionistas o secretarias, hoy trabajan de lo
mismo (sin relacién con su formacién aca-
démica) con la Unica diferencia de que hoy
trabajan jornada completa.

Conclusiones

A modo de conclusién quisiera sefalar algu-
nas inquietudes que me fueron surgiendo en
el transcurso de este trabajo y que considero
relevantes. Hasta ahora, por lo que hemos lei-
do, las transiciones se abordan desde el anali-
sis demografico de ciertos eventos-transicion
(cudntos jovenes vivieron tal evento, a qué
edad, en dénde y cudndo) o desde el andlisis
sociolégico, utilizado para demostrar en qué
medida los sujetos jévenes pueden decidir,
en el trdnsito a la vida adulta, cémo vivir
esos eventos, en qué orden o qué estrategias
tomar frente a determinada situacién. Sin
embargo, a través de la lectura, me llamé
la atencién que, a final de cuentas, ambos
enfoques estén mirando hacia lo mismo.
Digo que las visiones que rescatan a las bio-
grafias como herramienta analitica, a pesar
de repetirse una y otra vez, y de que hoy
las trayectorias se han vuelto mds complejas
y variadas, no dejan de poner el foco en el
transito de la escuela al trabajo y el logro de

la autonomia plena. Entiendo que el aporte
de esta mirada es no sélo dar lugar al sujeto
joven como actor de su vida, sino también
relacionar las transiciones con el contexto y
la estructura social; entiendo, por otro lado,
que esos hitos siguen apareciendo como
parte de un patrén normativo de transicién
que, aun cuando se ha vuelto mds complejo
e intrincado, sigue siendo hegeménico.

No olvidemos que nuestro tiempo histé-
rico ha sido caracterizado, como lo han
planteado diversos autores, por haber
transitado en la crisis de las instituciones
que ordenaban la experiencia de vida en la
modernidad. Asuntos no sin relevancia, ya
que aquellas instituciones cuestionadas y
transformadas son las mismas que se con-
sideran cruciales para pensar a los jévenes
y su transicién a la vida adulta; con esto
me refiero a los cambios y cuestionamien-
tos acerca del trabajo, la educacién y la fa-
milia como principios estructuradores de la
vida; cambios que no sélo repercuten en la
estructura de oportunidades —en lo objeti-
vo de la experiencia— sino también en los
dnimos, en la experiencia emocional de los
sujetos, en la manera en que ellos piensan y
deciden sobre su vida.

Creo que las trayectorias posibles para
aquellos que atravesamos la crisis de 2001
en Argentina no van a ser las mismas que
para aquellos que no lo hicieron; no creo
que sea lo mismo armar la propia biogra-
fia, ni definir estrategias si la educacién y
el mercado laboral han perdido legitimidad
—y potencialidad— como medios de ascenso
social e, incluso, como medios de emanci-
pacién. Ademds, me pregunto qué pasa con
aquellos que no estamos ni en una orilla ni
en la otra, aquellos que no somos ni jovenes
ni adultos, que ya vivimos un largo trayec-
to pero que no atravesamos definitivamente
ninguno de esos eventos-transicion.

Ma. Florencia Pons

Pareciera, entonces, que row convivieran tran-
siciones fragmentadas (Otero, 2011), laberin-
ticas (Machado Pais, 2002), de aproximacién
sucesiva (Casal et 2/, 2006) con una suerte de
patrén que funciona como ideal normativo y
en el cual la escuela, la insercidn laboral esta-
ble y la conformacién de una familia propia
siguen siendo los hitos que se valoran como
deseables. Asi, los jovenes sentimos la pre-
sién de un deber ser y hacer que se vuelve
cada vez mds dificil concretar.

Para finalizar, quiero retomar la idea de
Bourdieu (1994) sobre la ilusién retérica
que supone la construccién y el relato de la
vida como una biograffa; como un todo co-
herente y orientado, en el cual se conjugan
un punto de partida y una razén de ser, as
como también un término, una realizacién,
todo lo cual responde mds a una imposicién
del mundo social para volver inteligibles
y previsibles las relaciones sociales, que al
transcurrir natural de la vida en el mundo.
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“Deslocalizar al sujeto juvenil de
la escuela, el trabajq y la familia
abre mil y una wom:w:am%m

de observarlo y pensarlo en su
ciudadania, sus derechos, los
mundos juveniles que construye

y deconstruye segtn las
circunstancias’”.

Zule: entre la juventud, el trabajo y el teatro

Laura Isabel Cayeros Lopez

Llegé tarde e inquieta, como siempre des-
de que la conozco. Se senté frente a mi,
me ayudd a preparar la grabadora para
la entrevista (su entrevista) y esperd, ex-
pectante, a que empezaran las preguntas:
squé serd eso de la trayectoria?, creo que
pensaba.

En el estudio de la construccién de la con-
dicién juvenil se distinguen dos corrientes
contempordneas: una, sociodemografica y
otra, sociolégica. Desde la sociodemogra-
fia, se analiza a la juventud como un grupo
etario, donde se sucede una serie de eventos
que enmarcan las transiciones entre estadios
(nifiez, juventud, adultez), por ejemplo, la
salida de la escuela, el primer trabajo remu-
nerado, la primera unién, la salida de la casa
paterna, el primer hijo (Tuirdn, 1999); dife-
rentes investigaciones han demostrado c6mo
en México este modelo ain tiene vigencia
pero ya no puede ser considerado como pa-
trén Unico o dominante, toda vez que los
roles diferenciados para hombres y mujeres
se han transformado, han cambiado las con-
diciones del sistema educativo o el mercado
laboral se ha modificado permitiendo la en-
trada y salida de los y las jévenes en mo-
mentos diferentes del término de estudios
(Coubes y Zenteno, 2005). Nuestra chica
es soltera, sin T:Om_ vive en casa materna y
tiene novio. No cabe en este marco, ni en
muchos otros.

La corriente 8&05%8. por su parte, in-
tenta resaltar las trayectorias o rutas de vida
que siguen los y las jovenes en su desarrollo

biogréfico, a partir de las estructuras socia-
les, los mercados de trabajo que se insti-
tucionalizan a través de “la educacién, la
formacién profesional y las condiciones
culturales” (Bendit, 2009). Este enfoque
considera a los jévenes como sujetos histo-
ricos y protagonistas de su vida, que toman
decisiones en correspondencia a las constric-
ciones sociales, econdmicas y culturales de
sus espacios sociales (en términos de Bour-
dieu), y que construyen proyectos de futuro;
asi se articula la estructura, la accién pero
también la subjetividad en el andlisis de las
trayectorias juveniles, donde las transicio-
nes no se ven como eventos sino como pro-
cesos, “reversibles, laberinticos” (Machado
Pais, 2002), como el ir y venir de la vida,
asemejéndonos a una novela de Cortdzar.
Ast si podria ser nuestra chica.

Zule es parte de ese 22% de jévenes entre 19
y 23 afos que logran estudiar una licencia-
tura en nuestro pais (OCDE, 2012). De esos
jévenes que diversas fuentes califican como
“sector privilegiado que accede a la educa-
cién superior” en este pafs empobrecido
(Sudrez, 2009). Tiene 22 afios, es la mayor de
dos hermanas que viven con su mamd, estd
por terminar la licenciatura en comunicacién
y medios, desde los 12 afios se dedica al tea-
tro (“un dfa me invitaron, hice audicién, me
quedé y me gusté [...] me gustarfa estudiar
mds adelante algo sobre teatro, una maestria
tal vez); y trabaja desde los ocho afios.

Como miembro de una familia monopa-
rental, desde temprana edad sinti6 la ne-
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cesidad de traer un poco de mds dinero en
la bolsa que el que su madre, vendedora de
cosméticos por catdlogo, le podia dar para
sus gastos. Asi, entrd a trabajar en la pana-
derfa de sus tios. A los ocho afos se levan-
taba a las cuatro de la mafiana para llegar a
trabajar a las cinco lavando charolas; de ahi
se iba a la escuela.

En México y Latinoamérica es comin que
las trayectorias laborales inicien desde la
infancia, mds que en la juventud; para las
mujeres, la dindmica se complejiza a partir
de las construcciones de género del deber
ser/deber hacer femenino, su participacién
en el trabajo doméstico y la escolaridad de
las madres, lo que genera que muchas chicas
incluso abandonen los estudios por la nece-
sidad de obtener ingresos (Pérez y Urteaga,
2001).

Aunado a las crisis econémicas globales que
se resienten mds en este lado del globo, al
alto {ndice de familias monoparentales (ge-
neralmente, madre e hijos) y al bajo porcen-
taje de trabajos decentes (con salarios justos,
prestaciones laborales), estd el imperativo de
nifos y jévenes por acceder a un nivel de vida
equiparable al de sus companeros de escue-
la (por supuesto, de aquellos que tienen la
oportunidad de ir a la escuela), al que ob-
servan en los medios de comunicacién o al
sueflo americano, sobre todo en regiones de
elevados flujos migratorios.

Zule dejé de trabajar en la panaderia a los
pocos meses puesto que resultaba muy can-
sado; ademds, s6lo ganaba 350 pesos a la
semana, que si bien le permitfan salir con
sus amigas y adquirir ciertos antojos (ropa y
cosméticos, principalmente), no alcanzaban
a compensar las madrugadas cotidianas, el
dormir fuera de casa (dormia con la abue-
lita: més cerca de la panaderia) y el aleja-
miento de su hermana y madre. Después,

vendié el pan por los alrededores de su casa:
por cada pieza vendida le tocaban 50 cen-
tavos. También al poco tiempo lo dejé: “no
costeaba”, reflexiona.

Siguiendo a Pérez y Urteaga (2001), las tra-
yectorias laborales en México estdn marcadas
por el acceso al primer empleo antes de ter-
minar los estudios técnicos y/o superiores.
A veces van acompanadas del nacimiento
del primer hijo y pocas veces de la primera
unién. Y también se hacen acompanar de la
precarizacién del empleo, la vulnerabilidad y,
no pocas veces, por la explotacion del trabajo
infantil.

Después, una tia le ofreci6 pago por limpiar
su casa a diario. No le daba mucho pero era
un ingreso seguro y sin tanto esfuerzo fisico.
Tenia 12 afos cuando abandond esta activi-
dad: “ino hacfa el quehacer en mi casa! ;;Por
qué hacerlo en otras casas?!” Y entonces al-
guien la invité a participar en teatro.

Tuve suerte: era un proyecto y me ofre-
cieron una beca por estar en teatro...
hice la audicién, quedé y tenia un pa-
pel en la obra [...] ensaydbamos todos
los dias de cuatro a seis de la tarde, lue-
go sc extendid: de cuatro a seis taller,
de seis a ocho, ensayo, o se extendia
hasta las nueve o diez de la noche; un
dia salimos a las dos de la manana,
pero como era becada tenfa que que-
darme; hasta eso que mi mamd nunca

me regafid, y ademds, me gustaba.

La situacién de la becas en la sociedad mexi-
cana es interesante, especificamente las becas
en efectivo: frenan la desercién escolar, incen-
tivan el consumo, favorecen el surgimiento y
consolidacién de proyectos (productivos, ar-
tisticos, de investigacién) y quitan presién a

la meta de primer empleo y/o empleo pleno,
sobre todo para la juventud. Ser becado se ha
convertido en una forma de moratoria labo-
ral. Zule lo experimenté: “jme pagaban por
algo que me gusta hacer!”

La beca duré un ano; al terminar el instructor
de teatro le consiguié un empleo como talleris-
ta para nifios en las instalaciones del sindicato
magisterial; ahi dur6 otro afio con una sesién
por semana pagada a cien pesos la hora. Por
ese tiempo, tuvo un accidente en uno de los
ensayos y se lastimo la cadera, tuvo que dejar la
obra, los talleres y nuevamente Zule se experi-
ment6 como desempleada, a sus 13 afios.

Como decfamos al principio, mds alld de los
aspectos demogrdficos, son los biogrificos
los que nos ayudan a entender las transicio-
nes laborales de jévenes como Zule. A esta
edad, segtn el primer enfoque, ella deberia
estar interesada en los chicos, la moda y las
amigas; tal vez estarfa pasando por la prime-
ra relacién sexual o incluso el primer em-
barazo (1NEG1, 2009) y, muy posiblemente,
no estarfa pensando en trabajar, viajar sola
y amueblar su recimara. Precisamente las
expectativas de Zule.

Durante la secundaria vendi6 dulces y en el
bachillerato, también joyerfa de plata (“ide
la buenal, la trafa directamente de San Juan
de Dios”); con lo que habfa ahorrado de los
talleres y dulces, se surtié de mercancfa; sus
principales clientas eran las docentes y secre-
tarias de la secundaria donde estudiaba. Dejé
de vender porque iba a surtirse a Guadalajara
cada jueves y ya tenfa muchas inasistencias
en las materias de ese dia. Pero no le importé
mucho, ya habia logrado un objetivo: habia
comprado su recimara y ahora si sentia que
tenfa algo suyo, segun sus propias palabras.

Decidié entrar a comunicacién y medios

«

porque “algo tenfa que ver con el teatro”;

Laura Isabel Cayeros Lopez

para entonces, se integré a la Compania
Teatral Universitaria donde también con-
siguié que la becaran. Completaba sus in-
gresos vendiendo dulces, cosméticos y lo
que pudiera dentro de la universidad, en
los recesos y entre sus companeros. “;Al-
guna vez te has sentido discriminada?”,
le pregunté, “discriminada, lo que se dice
discriminada, no, pero mis compaferos
siempre me hacfan carrilla porque todo
vendfa: si alguien decia ‘tengo sed” ahi es-
taba yo con un agua: ‘cinco pesos’ [...] les
vendia dulces, ldpices, cosméticos ilo que tu-
viera! Me iba bien, asi que tenfa que aguan-
tar la carrilla”.

Quien ha convivido con ellos, sabe que
entre los y las jévenes las pricticas o frases
discriminatorias son cosa de todos los dias,
aun cuando los adultos pensemos que es
cosa del pasado, o “cosas de muchachos”;
da miedo ser el nerd, la 710714, el gordo, el
cuatro ojos, la indigena, el rarito, la zorra. En
cualquier momento puede salir a relucir el
apodo “carifioso” o las indirectas. Zule no
fue la excepcién.

Ella es de estatura baja (1.50 m), tez blanca,
ojos grandes color miel, pelo castafio y ri-
zado y sonrisa contagiosa, y entonces le dio
por ser gotica.

Eran los mds buena onda, trafan rollos
mds interesantes, les gustaba el teatro
y podiamos hablar de muchas cosas...
yo entonces me vestia de negro, ahori-
ta ya casi no por mi trabajo (docente
de artisticas en un colegio privado), y
me pintaba la cara asi como Rosa [una
chica —amiga suya— de rasgos indige-
nas, vestimenta gética, ideologia femi-
nista y gusto por la musica... jintere-
sante, pues!], ahora ya no... ademds, me
empezaron a pasar otro tipo de cosas:
una vez me preguntaron si sabfa dén-
de vendian marihuana de la buena, yo
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dije que no sabia y me dijeron: “hay si,
no te hagas la fiona, eres teatrera, mira
cémo te vistes y muy santa, jno has de
saber!” y jde veras no sabia! {Nunca he
fumado marihuana, ni nada! Pero si
habfa compafieros que me vefan raro,
por cémo me vestia y por el teatro, me
estereotipaban, pues.

Pérez Islas (2010) afirma que entre los jévenes,
los procesos de discriminacién tienen que ver
més que con la desigualdad, con la diferencia,
con la construccién de la identidad propia
y del otro; asi, la discriminacién se origina a
partir de los estereotipos de la condicién ju-
venil, la praxis juvenil o los estigmas sobre los
sectores juveniles; dicho en otras palabras, lo
que proyectas, lo que haces, lo que intentas ser:
directamente, la biografia de un joven.

;Y cdmo empezaste a trabajar en el colegio?,
le pregunté. “Ya tengo tiempo ahi: entré
a trabajar en el colegio a los 21 afios [...]
un dia un amigo que ya trabajaba me ha-
blé y me dijo ‘estdn buscando un maestro
de artisticas en el colegio y pensé en i, pero
tienes que venirte antes de las 11:30 que se
vaya la directora!’; corri, junté mis papeles y
fui; a la directora le gusté y me pidié cartas
de recomendacién; mi maestro de teatro y
el maestro del sindicato donde habfa dado
los talleres me dieron las cartas y me que-
d¢”. “;Te imaginabas de maestra?”, inquiri.
“No, pero estd bien por ahorita, nada mds
que ahora los muchachos me dicen ‘mira
cdmo te vistes, ya no eres igual, has cam-
biado’, pero pues jni modo que ande todo
el dia de negro!” Algunos de sus amigos se
sienten traicionados pero ella tiene claro:
“Tengo que ahorrar por si no consigo beca

para seguir estudiando”.

Para los jévenes que se integran en las lla-
madas tribus urbanas, la actitud de Zule
serfa de traicidn: ya no pasa el tiempo con
ellos, no viste de negro, al contrario, viste

“de maestra”, trae dinero en la bolsa y quiere
seguir estudiando “una maestria en teatro,
jo en género! Ambas cosas me gustan”; pero
ella no se considera desertora, tienen un
proyecto de futuro. “Zule, ;te quieres casar?
ste ves viviendo en pareja?”, le pregunto.
“Si! Pero estoy muy chica, sno? Yo creo que
en unos cinco anos més’.

Le llaman por teléfono, tiene ensayo. La
obra en la que actualmente participa recién
fue seleccionada como proyecto exitoso de
los fondos estatales para la cultura y las ar-
tes y, por lo tanto, tiene la oportunidad de
presentarse en gira por el circuito regional.
Trata precisamente de tres mujeres divor-
ciadas que fundan una asociacién en la
cual se apoyan y narran sus vivencias. Zule
interpreta a una madre soltera, joven, ven-
dedora de cosméticos “Yo era divorciada,
ahora vendo mery key”, dice el estribillo de
su cancioén.

El estudio de las trayectorias juveniles a ma-
nera de biograffa nos permite, ademds de
cuestionar las tesis de la corriente demogré-
fica, establecer la agencia que los y las jove-
nes desarrollan en sus mundos cotidianos.
Deslocalizar al sujeto juvenil de la escuela,
el trabajo y la familia abre mil y una po-
sibilidades de observarlo y pensarlo en su
ciudadanta, sus derechos, los mundos juve-
niles que construye y deconstruye segtin las
circunstancias.

Se despide. Tiene prisa, como siempre des-
de que la conozco. “El teatro no espera’, me
dice. Es su condicién juvenil: la obliga a vi-
vir de prisa, porque asi pasa la vida, pienso.
Gracias Zuleyma.

Laura Isabel Cayeros Lopez
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A partir de la trayectoria
biogrifica de Margarita se
reafirma una la tesis del
protagonismo de los
jovenes en sus vidas y la
correspondencia entre la toma
e decisiones (que no
necesariamente son elecciones
racionales) y las constricciones
sociales, econémicas y
culturales de sus contextos
sociales inmediatos”.

&

Desigualdad social y trayectoria juvenil

Susana Lopez Espinosa

Introduccién

El presente articulo tiene como propdsito
contribuir a la discusién en torno a la nece-
sidad de ampliar el significado de la pobreza
miés alld de sus correlatos materiales, para
incluir las condiciones sociales, culturales
y emocionales implicadas en la formacién
escolar de las y los jévenes que viven en
condiciones de vulnerabilidad. Se basa en el
relato de la trayectoria de vida de Margarita,
una joven “adolescente” —como ella misma
se reconoce— estudiante del primer semestre
de preparatoria, que nacié y actualmente re-
side en una comunidad de origen otomi en
el estado de México.!

En la narracién puede verse cémo su trayec-
toria estd estrechamente ligada con cuestio-
nes objetivas y simbdlicas que constituyen
los mecanismos de desigualdad en la estruc-
tura social y cémo estas condiciones se re-
producen intergeneracionalmente, a pesar
de los programas sociales que tienen como
finalidad disminuir la pobreza; sin embargo,
también muestra en los proyectos y expec-
tativas de ella y sus padres la apropiacién
del valor simbdlico que para ellos tiene la
escuela.

La estructura del articulo tiene dos aparta-
dos; en el primero “Margarita de Jestis Mar-

tinez: trayectoria biogréfica’, empleando el
método narrativo, se presentan las condi-
ciones estructurales que han venido estable-
ciendo los limites y posibilidades de accién
durante la vida de esta joven, asi como las
relaciones que establece con su grupo fami-
liar y las diversas situaciones y experiencias
que van marcando su vida. En el segundo,
“la sobreposicién de contextos” se analizan
diferentes contextos que se articulan en la
trayectoria de esta joven.

Margarita de Jests Martinez:
trayectoria biografica’

Margarita nacié en 1997 en San Pedro, es
la hija mayor de Agustin de Jests y de Car-
men Martinez; ¢l es albanil de 38 anos que
cuando concluyé el sexto afo de primaria,
ya no quiso estudiar y prefirié ayudar a su
papd en el trabajo de albafilerfa; ella es una
mujer de 37 afios que se dedica a las labores
domésticas, concluyd los estudios de secun-
daria, después trabajé unos meses en una
fébrica de productos de harina cercana a su
localidad, empleo que abandoné cuando se
casé. Los abuelos de Margarita saben hablar
otomi, pero ya no lo ensenaron a sus hijos y
a sus nietos. En los primeros afios de matri-
monio vivieron en la casa de los padres de
Agustin, quien con ayuda de su papd cons-
truyd su casa a la que se mudaron cuando

! Para conservar el anonimato de la informante, los nombres de las personas y de la comunidad son ficticios.
2 Este relato se basa en una entrevista que realicé el 5 de diciembre de 2012 en la escuela preparatoria en la

que ella estudia.
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Margarita tenfa dos afios. En la zona donde
viven no hay tomas de agua domiciliarias,
disponen de una cisterna que abastecen se-
manalmente contratando el servicio de pipas;
el piso de su casa es de cemento; tienen luz
eléctrica, y no disponen de teléfono fijo ni
de celulares.

Cuando Margarita ingresé al kinder nacié
su hermano Agustin; durante esa época su
abuela, la madre de dona Carmen, se que-
daba con ella buena parte del dia para ayu-
darle con la crianza del nifio porque tuvo
algunas complicaciones durante el parto,
razén por la que ya no tuvo mds hijos.

Desde que Margarita cursaba la primaria,
su madre comenzé a recibir los apoyos del
Programa Oportunidades.” Cuando termi-
né este nivel la joven ya no querfa asistir a
la secundaria pero su mamd insistié en que
siguiera estudiando; al concluir este nivel su
madre le dijo que tenfa que ir a la prepara-
toria. Al cuestionarla sobre la importancia
de Oportunidades por la insistencia de sus
padres para que ella continde estudiando,
ella contesta lo que su madre le ha dicho:
“No me importa lo que me dan, aunque ya
no me dieran nada, lo mds importante es
que td termines la prepa para que después
puedas estudiar otra cosa”.

La joven reconoce que nunca ha ido muy
bien en la escuela, aunque no ha reproba-
do materias. La secundaria la estudi6 en el
turno vespertino. Ella no eligié la escuela ni

el turno, “asf salieron las listas”. Al narrar
su paso por este nivel su cara se ilumina,
sonrie al hablar de lo bien que se llevaba
con los compaferos de su grupo porque
“todos se apoyaban y llevaban bien”, a di-
ferencia de su experiencia en la preparatoria
en donde sélo tiene una amiga y siente que
sus compaieras la critican y no le dirigen la
palabra, ademds “casi todos son muy irres-
petuosos, siempre estdn hablando en clase,
interrumpen a los maestros”.

Cuando iba en tercero de secundaria, Mar-
garita y una amiga decidieron trabajar en
las mafanas en el almacén de una tienda de
autoservicio de su localidad. Sus padres la
apoyaron en esa decision. Le gustaba traba-
jar porque se llevaba bien con sus compafie-
ros; el dinero que ganaba era todo para ella,
“para sus cosas’, se compraba ropa y arti-
culos que le gustaban. Mientras trabajé los
gastos de la escuela continuaron por cuenta
de sus padres; ella y su amiga abandonaron
el trabajo “porque el orientador se enojé
porque siempre llegaban tarde”.

Fuera de la escuela Margarita tiene pocas
amigas, le habla a algunas vecinas, su amistad
mads cercana es con una tia paterna que tiene
su misma edad; salen juntas en las tardes, a
veces van a ver a los amigos de la tfa en un
jardin que estd cerca de la iglesia principal del
pueblo. No pertenece a ninguna asociacién
ni participa en alguna festividad de su comu-
nidad; sus padres le dan permiso de asistir a
los bailes y fiestas con su tfa.

3El programa focaliza carencias relacionadas con rezagos que presentan los hogares debido a su condicién de
pobreza y marginacién. Supone la inversién de recursos para asegurar la atencién integral en materia de edu-
cacién, salud y nutricién, como una triada mediante la cual la poblacién pueda aspirar generacionalmente
a mejores condiciones de vida. Los beneficiarios se seleccionan mediante una encuesta socioeconémica. Las
familias que se incorporan al Programa son beneficiarias por sus condiciones de pobreza alimentaria, y su
permanencia la determina el cumplimiento de sus corresponsabilidades: asistencia regular a los servicios de

salud y a la escuela

En este momento Margarita tiene 15 afos,
cursa el primer semestre de preparatoria y
tiene cuatro meses de embarazo. Su novio
es un albanil que le presenté su tfa. Cuando
puso a sus padres al tanto de su situacion, le
dijeron que ya no iba a estudiar, y dejé de
asistir a la escuela. Dos semanas después los
padres reconsideraron su decision y Marga-
rita regresé a la preparatoria.

Al hablar sobre sus proyectos y expectativas
la joven sefiala: “No me puedo casar, hasta
que tenga 18 afios, voy a terminar la prepa-
ratoria y después a estudiar computacion o
algo asi, mam4 ya me dijo que ella me va a
ayudar cuando nazca mi hijo”.

Al finalizar el relato de su vida establecemos
el siguiente didlogo:

Susana: me dijiste que ahorita eres adoles-
cente; jcuando nazea tu bebé qué vas a ser?
Después de pensarlo un poco Margarita res-
ponde: una serora.

Susana, ;no eres ni vas a ser joven?
Margarita titubea, se desconcierta y con voz
baja responde: no.

Susana: ;quiénes son jévenes?

Margarita: Pues los que ya estudiaron para algo
y que trabajan pero no se han casado.

Susana, saqui en tu escuela hay maestras jévenes?
Mostrando ahora mucha seguridad y en tono
determinante Margarita responde: 7o, ya to-
das son casadas.

La sobreposicién de contextos
Los contextos de los sujetos tienen implica-
ciones objetivas en su vida cotidiana:

(...) la construccién de identificaciones, as-
piraciones, expectativas, valoraciones y jui-
cios, se elaboran y reelaboran continuamente

en el espacio objetivo donde participan. Los

Susana Lipez Espinosa

referentes con los cuales se construyen las tra-
yectorias de vida tienen que ver directamente
con el conjunto de condiciones sociales, eco-
némicas, politicas y culturales en las que se
desenvuelven, (UNAM-s1J, 2012; p.22).

Los contextos politico y socioecondmico de la
localidad y familiar que se analizan a continua-
cién se configuran mutuamente a la vez que
configuran las posibilidades de accién de los
jovenes que son recreadas por ellos.

El contexto de las politicas

Particularmente me referiré a las politicas
sociales dentro de las que se ubica el Pro-
grama Oportunidades referido en el relato
de Margarita. Por politicas sociales enten-
demos la intervencién por parte del Esta-
do para que la poblacién que no goza de
ciertos minimos de bienestar tenga acceso
a ellos (Mena, 2010). Sobre esta base se re-
conocen dos grandes vertientes: las politicas
sociales generales, que estdn dirigidas a toda
la poblacién, como pueden ser las politicas
de educacidn, seguridad social o de salud,
por otro lado estdn las politicas focalizadas,
que estdn disefiadas para ayudar a una parte
de su poblacién que dadas sus condiciones
requieren ayuda especifica (Levy, citado por
Mena, 2010). En el contexto de la globali-
zacién y sus implicaciones en la educacién,
la preocupacién internacional se ha dirigi-
do a asegurar el acceso a la educacién de los
nifios y jovenes en situacién de pobreza a
través de politicas focalizadas, cuyas tareas
iniciales fueron identificar a los pobres y
concentrar recursos y esfuerzos en propor-
cionarles posibilidades de acceso a los dis-
tintos mercados.

El Programa Oportunidades es un progra-
ma de transferencia condicionada (ptc), es
una politica social que tiene principalmen-
te rasgos de subsidio a la demanda, ya que
otorga dinero para madres de familia desti-
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nado a apoyar el ingreso familiar y la alimentacién, becas
para nifios y jévenes, a partir de tercero de primaria y hasta
el tltimo grado de educacién media superior, apoyo mo-
netario a familias para fortalecer su desarrollo, un fondo
de ahorro para jévenes que concluyen su educacién media
superior y apoyo para utiles escolares. Pero también ofrece
bienes y servicios para paliar problemas, tales como paquete
de servicios médicos y sesiones educativas para la salud, su-
plementos alimenticios para nifios y mujeres embarazadas o
en periodo de lactancia y para mejorar el consumo energé-
tico de cada hogar.

El monto de las becas es diferencial por grado escolar, ni-
vel educativo y para la educacién media superior, por sexo.
En la siguiente tabla se muestran los montos mensuales por
becario/a en la educacién media superior:

Cuadro 1. Montos mensuales por becario/u en la educacion media superior

Susana Lipez Espinosa

No obstante, los balances son positivos, los estudiosos del
impacto de las politicas sociales advierten sobre lo que han
llamado el circulo intergeneracional de la pobreza, senalan-
do que hay una transmisién intergeneracional de las oportu-
nidades de bienestar a través de varios eslabones: en primer
lugar el hogar de origen que tiene un papel fundamental
en el aprovechamiento escolar, reconociendo como factores
de éste que influyen en los logros el nivel socioeconémico,
las condiciones habitacionales, la organizacion familiar y el
clima educacional (Cohen y Franco, 2005; Cohen, 2008;
Franco, s/a).

El contexto socioecondmico de la localidad de residencia

San Pablo es una localidad de origen otomi, si bien la forma
de vestir, los recursos y bienes materiales del hogar eviden-
cian el alejamiento de la cultura original para la mayoria de
los pobladores; una de las profesoras de la preparatoria a la
que asiste Margarita explica: “La construccién gramatical
de lo que dicen, las dificultades para hacerlos participar en
una conversacion, son quizds rasgos de sus patrones cultu-
rales”. Tiene un grado de marginacién alto (Conapo, 2010)
y las condiciones de rezago social se pueden inferir de los
siguientes datos:

Cuadro 2, Indicadores de rezago social de la localidad de San Pedro

é Indicadores de rezago social

4 1, 20, 3°, B
Ao | Hombres Mujeres Hombres Mujeres Hombres Mujeres
2001 470 540 505 575 535 610
2002 490 564 525 600 555 635
2003 510 585 545 625 580 660
2004 540 620 580 660 615 700
2005 560 645 605 685 640 730
2006 585 675 630 715 665 760
2007 610 700 655 745 695 790
2008 640 740 695 790 735 840

\_2009 685 780 735 840 780 890 )

Fuente: Gobierno de los Estados Unidos Mexicanos, Presidencia de la Republica,

Anexo estadistico Tercer Informe de Gobierno, 2009, México, pp. 294.

En la dltima evaluacién realizada en 2012, se muestra que
en educacién, el nimero de becas ha aumentado en todos
los niveles educativos; asimismo, que los servicios publi-
cos de educacion bésica son progresivos, sin embargo los
de educacién media superior presentan menor avance por
factores relacionados con barreras econdmicas y geografi-
cas y las dificultades de acceso de los mds pobres (CONEVAL,

2012).

N

%
Poblacién total 35,141
Poblacién analfabeta de 15 afios o mds 6.96
Poblacién de 6 a 14 afios que no asiste a la escuela 357
Poblacién de 15 anos y mds con educacién bésica incompleta 4374
Poblacién sin derechohabiencia a servicios de salud 4105
Viviendas con piso de tierra 456
Viviendas que no disponen de excusado o sanitario 51
Viviendas que no disponen de agua entubada de la red publica 458
Viviendas que no disponen de drenaje 589
Viviendas que no disponen de energfa eléctrica 097
Viviendas que no disponen de lavadora 64.99
Viviendas que no disponen de refrigerador 40.55

Fuente: Coneval (2010), Indicadores de rezago social por localidad,

www.coneval.gob.mx.
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El contexto socioeconémico de la localidad
de residencia constituye un factor que se
entreteje en la trayectoria de Margarita; las
condiciones de su vivienda y la de sus vecinos
generan una serie de précticas, de modos de
vida cotidiana, de relaciones sociales dentro y
fuera de la familia marcados todos por con-
diciones de vulnerabilidad que la asistencia
de programas sociales no logran resolver.

El contexto familiar

La familia es una de las cuatro instituciones
que norma, restringe, brinda afecto, transmite
valores, en fin, proporciona los instrumentos
para apoyar la convivencia y la toma de deci-
siones (UNAM- s1j, 2012). Siguiendo la misma
l6gica de exposicién de los contextos anterio-
res, puede reconocerse que desde las politicas
focalizadas la familia es el ntcleo en el que se
pueden generar multiples cambios sociales a
raiz de las diversas y centrales funciones que
se desenvuelven en su seno (contribuciones a
la supervivencia de sus miembros, provisién
de alimentos, vestuario, vivienda, seguridad
fisica, entrega reciproca de afecto, reproduc-
ci6n de patrones de percepciones y valoracio-
nes culturales, etcétera).

Sin embargo, recientemente se han plantea-
do algunos dilemas importantes en torno a
la centralidad de la familia en el marco de
las politicas para la superacién de la pobre-
za; han surgido polémicas respecto al “mito
del consenso familiar”, el cual supone que
todas las familias funcionan de modo armé-
nico y, con ello, que todos los tipos de fami-
lias tienen las mismas potencialidades para
cumplir las funciones que se esperan de ellas
y desencadenar procesos virtuosos de sali-
da de la indigencia y la pobreza (Cohen y
Franco, 2006, citados por Ledn, 2008).

Los recursos econémico recibidos de los
programas sociales si bien alivian relativa-
mente la situacién de los ingresos econdmi-

cos, el dinero obtenido por la via del trabajo
de sus miembros son los que permiten que
existan recursos para que los hijos asistan a
la escuela (srTEAL, 2007). De acuerdo con
este organismo hay una estrecha relacién
entre capital social y capital econémico; el
primero revela las oportunidades laborales a
las que pueden acceder.

Asi, es posible encontrar familias con un
gran capital social que les permite el acce-
so a aquellas oportunidades a las que no se
llega por un simple aviso en los diarios sino
con ahorros o rentas suficientes como para
financiarse largos periodos de desocupacién
a la espera de una buena oportunidad, o con
credenciales que elevan las posibilidades de
ser contratados por las mejores empresas. En
el otro extremo se encuentran aquellas fami-
lias carentes de toda forma de capital, por
lo cual seguramente sélo podrdn desarrollar
tareas muy poco productivas, inestables y
precarias(SITEAL, 2007,p. 61).

Esta visién coincide de alguna manera con
las perspectivas respecto a las condiciones
de desigualdad de género en las oportuni-
dades de acceso al mercado de trabajo, ya
que mds alld de las condiciones de oferta y
demanda de trabajo hay que tener en cuenta
las opciones que las mujeres eligen con base
en sus expectativas, de las condiciones so-
cioecondmicas y culturales de sus contextos
familiares, los cuales implican estereotipos
de género y prdcticas sexistas (UNAM-SIJ,
2012).

Conclusiones

A partir de la trayectoria biogrifica de
Margarita se reafirma una la tesis del pro-
tagonismo de los jévenes en sus vidas y la
correspondencia entre la toma de decisio-
nes (que no necesariamente son elecciones

racionales) y las constricciones sociales,
econdmicas y culturales de sus contextos
sociales inmediatos. En este proceso tratar
de comprender la configuracién particu-
lar de la trayectoria descrita nos conduce
a ir més alld de la visién lineal del enfoque
sociodemogrifico, plantedndonos la nece-
sidad de considerar el contexto en el que
estdn en tensién tradiciones vinculadas con
sistemas sociales de clasificacién por edad
(particularmente para las mujeres) con al-
gunos cambios en la comunidad, cambios
en la poblacién que actualmente accede a
la educacién bdsica y a la media superior.

El contexto que se configura a través de
las politicas focalizadas si bien ha ido mids
alld de la perspectiva economicista y trata
de atender otras dimensiones del desarrollo
humano (salud y alimentacién), asi como
impactar en otros contextos de la vida de los
jovenes y sus familias, no es posible iden-
tificar si la permanencia de los jovenes en
el sistema escolar es producto de los prc,
pero si resulta mds o menos claro que no
hay cambios sustanciales en sus condiciones

de vida.

Evidentemente el contexto socioeconémico
de la localidad de residencia tiene impli-
caciones mds alld de sus determinaciones
materiales, se relaciona con practicas, sig-
nificados, con la falta de posibilidades de
acceso a recursos y condiciones que resultan
fundamentales para ampliar los horizontes

de vida.

En el contexto familiar la nocién de jo-
ven estd relacionada con una condicién
laboral-social, civil-social. Son ambos los
factores que se asocian al ser joven. En
este mismo contexto, a través de las rela-
ciones diferenciadas de género, que dis-
tinguen las actividades del hombre y de
la mujer (él, el proveedor, ella, las labores

Susana Lipez Espinosa

domésticas y el cuidado de los hijos y de
los nietos), de los escasos capitales eco-
némico, social y cultural, pero también
de las expectativas y proyectos en los que
se deposita un gran valor a la escuela, se
configuran las posibilidades para mante-
ner pero también para modificar la po-
sicién de Margarita en su espacio social.
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“..el seno de las propias
comunidades indigenas, la
presencia de los jévenes en

la universidad adquiere una
dimensién diferente a la
conocida en el mundo indigena,
de ahi que sea necesario

reflexionar sobre la juventud
indigena universitaria..”

2. Los jovenes en la escuela

Quiero ayudar a mi gente. Juventud indigena

en la universidad
Lourdes C. Pacheco Ladron de Guevara

Introduccién

La juventud indigena estd lejos de ser pen-
sada como una juventud que va a la escuela.
Por el contrario, ser joven indigena implica
convertirse en comunero, jornalero agricola
o insertarse en las ocupaciones de bajos in-
gresos del mundo urbano. Para las mujeres
jévenes indigenas, la juventud implica con-
vertirse en madres y esposas.

En el presente trabajo se realiza una breve
reflexién sobre la juventud indigena en la
universidad. Si se parte de la idea de que
la educacién universitaria tiene como fi-
nalidad reproducir la cultura dominante a
través de formar profesionales, realizar in-
vestigacion cientifica y difundirla, se enten-
derd el contrasentido que puede adquirir la
presencia de jévenes indigenas en la univer-
sidad. Pero el contrasentido no existe sélo
en la universidad, sino que en el seno de las
propias comunidades indigenas, la presen-
cia de los jovenes en la universidad adquiere
una dimensién diferente de la conocida en
el mundo indigena, de ahi que sea necesario
reflexionar sobre la juventud indigena uni-
versitaria.

Para realizar el presente texto se utilizd
informacion estadistica sobre los jévenes
indigenas de la Universidad Auténoma de
Nayarit (UAN), se consultaron los archi-
vos del Programa de Apoyo a Estudiantes
Indigenas en Instituciones de Educacién
Superior (paE1ies) de la propia universi-
dad y se realizaron entrevistas a jévenes
estudiantes seleccionados.

Las juventudes indigenas

Las juventudes indigenas pueden diferenciar-
se no solamente por el pueblo al que perte-
necen o el lugar de origen, sino que también
debe tomarse en cuenta el nimero de habi-
tantes de ese pueblo cultural, puesto que no
es lo mismo un pueblo indio con medio mi-
116n de habitantes como el pueblo Zapoteca,
a uno con tan sélo 15 mil integrantes como
el pueblo Cora. Ello es relevante puesto que
lejos de referirme a una juventud indigena, la
mirada debe ser capaz de distinguir los diver-
sos momentos de las juventudes al interior de
los grupos y sus trayectorias.

La critica a la universalizacién de la juven-
tud cuestiona lo juvenil como una etapa
natural en todas las sociedades ya que de
acuerdo con (Feixa, 1988:17), la juventudes
una construccién cultural histéricamente
relativa que debe estudiarse en cada con-
texto con la finalidad de tener una visién
aproximada de la juventud como actor so-
cial. Desde la antropologia se sabe que cada
sociedad establece formas y contenidos de la
transicién de la vida infantil a la edad adulta
que se establecen de acuerdo a los propios
requerimientos del grupo. Las formas juve-
niles, entonces, seran cambiantes en cada
sociedad de acuerdo a la consideracién so-
cial que se le atribuya. También lo serdn los
contenidos que se adscriban a lo juvenil.

En las comunidades indigenas rurales las ca-
racteristicas de la juventud estdn dadas por:
el temprano ingreso al trabajo, la incorpo-
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racién a la vida reproductiva y la asuncién
de cargos colectivos. La combinacién de
estas tres actividades da lugar a un proceso
en el cual transitan los jévenes (hombres y
mujeres) hacia la adultez. La comunidad es-
tablece las formas y los ritmos de esta trans-
formacién.

De acuerdo con el Censo General de Po-
blacién y Vivienda de 2010 (1NEGI, 2010),
en Nayarit existe un total de 52 833 ha-
blantes de lengua indigena de tres afios y
miés. La mayor proporcién es de wixarikas
(47.60%), enseguida nayerijes (39.35%),
tepehuanes (3.7%) y mexicaneros (3.60%).
La poblacién de 15 a 29 afios es el 31.1 por
ciento.

Es claro que la juventud no se refiere sola-
mente a Una etapa etaria sino a un conjunto
de caracteristicas que dan por resultado la
condicién juvenil. Cada grupo comunitario
establece las formas como serd vivida, inter-
pretada y significada esa etapa, por lo que en
las comunidad indigenas, la juventud inicia
propiamente a los 10 afos, mientras que la
adultez pricticamente estd consolidada a los
24 afios.

La juventud indigena vaala
Universidad Auténoma de Nayarit
A pesar de que la poblacién indigena en el
pais es cerca de 10% de la poblacién total,
la presencia de estudiantes indigenas en la
educacién superior universitaria tradicio-
nalmente ha sido muy escasa. La carencia
de oportunidades como resultado de la con-
fluencia de diversos factores ha conformado
una geografia de la marginacién hacia la ju-
ventud indigena nacional. Entre los factores
que influyen en la escasa participacion de la
juventud indigena en las universidades estdn
los siguientes:

La falta de cobertura de la educacién en zo-
nas indigenas en los diversos niveles de es-
colaridad. Generalmente hay cobertura en
la educacién bdsica de primaria, en la cual
los sistemas de albergues permiten la con-
centracion de nifios-nifas en lugares especi-
ficos. Sin embargo, la cobertura termina en
la educacién primaria, ya que la educacién
secundaria generalmente ocurre a través de
telesecundarias cuya infraestructura es su-
mamente deficiente.

Otro factor importante es la falta de reten-
cién de los estudiantes en zonas indigenas,
pues si bien es cierto que la cobertura abarca
la mayor parte de los territorios de poblacién
indigena, también lo es que los logros edu-
cativos son inferiores comparados con otros
tipos de primaria. El Instituto Nacional para
la Evaluacién Educativa (INEE) reconoce que
los “ninos indigenas de México se encuen-
tran a la zaga del resto de la poblacién en
prdcticamente todos los aspectos relaciona-

» |

dos con el bienestar socioeconémico”.

Sia ello se agrega la falta de acceso geogré-
fico a instituciones de educacién superior,
ya que generalmente las universidades se en-
cuentran en las cabeceras de los estados de
la reptiblica, mientras que las comunidades
indigenas se encuentran en zonas alejadas
y de dificil acceso, se tendrd un panorama
complejo que redunda en la falta de oportu-
nidades de la juventud indigena para acce-
der a la educacién universitaria.

La uaN se incorporé al Programa de Apoyo
a Estudiantes Indigenas en Instituciones de
Educacién Superior (pAEnES) de la ANUIES,
lo cual le otorgd formalidad a las acciones
que se realizaban en materia de intercultu-
ralidad. El raeres fue fundado en 2001 por
la ANUIES en colaboracién con la Fundacién

!Instituto Nacional de Evaluacién Educativa, La educacién para poblaciones en contextos vulnerables. Informe

2007, México, INEE, 2007, p. 34.

Ford y tiene por objeto “fortalecer los ob-
jetivos académicos de las instituciones de
educacion superior (IES), participantes en el
programa para que respondan a las necesi-
dades de los jévenes indigenas; generando
asi mayor ingreso, permanencia y egreso de

los estudiantes indigenas”.>

El PAEIIES promueve acciones afirmativas a
favor de la juventud indigena; por ejemplo,
aumentar el ingreso en la educacién univer-
sitaria, alienta politicas institucionales que
favorezcan la permanencia, egreso y titula-
cién, y fomenta el reconocimiento cultural
y la equidad social. En la prdctica, otorga
diversos servicios, entre ellos: 1) formacién
permanente de tutores puesto que se reco-

Lourdes C. Pacheco Ladrén de Guevara

noce la necesidad de formar al personal aca-
démico en la interculturalidad; 2) apoyos
para realizar la tesis de licenciatura; 3) apo-
yo para la movilidad entre instituciones; 4)
cursos remediales de nivelacion y talleres;
5) difusién de acciones y eventos que con-
tribuyan a incrementar la afirmacién inter-
cultural; y 6) gestion de becas ante diversas
instancias.

En 2011 participaron en el PAEIES 372 es-
tudiantes indigenas en la educacién superior.
La mayor parte de ellos se inscriben en ca-
rreras tradicionales para el medio indigena
como son enfermerfa y educacion. Estas dos
carreras, junto con el estudio del derecho,
comprenden 40% de los alumnos inscritos.

Cuadro 1, Estudiantes indigenas en la Universidad Autonoma de Nayarit por carrera y sexo

4 Carrera Total Hombres Mujeres )
Total 145 51 94
Ciencia politica 2 2 0
Comunicacién y medios 4 2 2
Psicologia 8 1 7
Ciencias de la educacién 20 5 5
Derecho 29 15 1
Meédico cirujano 3 4 9
Cirujano dentista 6 3 3
Quimico farmacobi6logo 2 1 1
Enfermerfa 25 b 9
Turismo b 0 5
Administracién 9 4 5
Contaduria 3 3 10
Mercadotecnia 1 0 1
Informitica 5 2 3
Sistemas computacionales 1 0 I
Ingenieria control y computacion 1 1 4

\_ Matemdticas 1 1 0 Y,

Fuente: Programa de Interculturalidad. Programa de Apoyo Académico a Estudiantes Indigenas en Institu-

ciones de Educacién Superior, ciclo 2010-2011, UAN, Tepic, Nayarit.

2 PAEIIES, Programa de Apoyo a Estudiantes Indigenas en Instituciones de Educacion Superior, México, ANUIES,

2001, p. 12.
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Es interesante observar la poca participacién de los estu-
diantes indigenas en carreras vinculadas al campo como
la agricultura y veterinaria. Ello puede deberse a la fal-
ta de trato con profesionistas en este ramo que pudiera
servir de referencia para la seleccién de carrera. También
puede ocurrir la poca visibilizacién de la agricultura in-
digena como un campo de estudio, independientemente
de los saberes tradicionales acumulados por el grupo.

Hay mucha necesidad en mi comunidad.

Quiero ayudar a mi mam4 que es partera comunitaria y a veces

no la dejan ejercer.

No hay ese servicio en mi comunidad.

Quiero ayudar a mi gente.

Apoyar a la comunidad.

Ayudar a la gente que lo necesite.

Apoyar a quienes necesiten abogado.

Ayudar a la gente de mi comunidad en lo social.
Falta personal en las comunidades serranas.

Ayudar a las personas indigenas y analfabetas para que no sean

discriminadas.
Para resolver las enfermedades de mi comunidad.
En las comunidades serranas no hay servicios odontolégicos.

Porque en las comunidades indigenas estamos atrasados en la

educacién tecnoldgica.
Para que mds mujeres vengan a la universidad.

Para que se nos abra la cabeza.

El sentido de servicio se acenttia en las carreras de derecho,
educacién, medicina, enfermeria y odontologia. Los estu-
diantes, cuando llegan a la Universidad, tienen el propdsito
de regresar a la comunidad de origen a servir a su pueblo:
“Porque te permite regresar a la localidad de origen y com-
partir los conocimientos con la comunidad; para ver si hace-
mos mds por nosotros mismos. Que vengan otros de alld para
que vean que si se puede”.

Los y las jévenes indigenas seleccionan las carreras a partir
del contacto que tuvieron con profesionistas. Por ejemplo,
existe una preferencia por estudiar ciencias de la educaciéon
influenciados por la carrera que mds frecuentemente ven en
las comunidades indigenas. El profesor o profesora, junto
con la enfermera, son las primeras profesiones que los nifios
y jévenes indigenas encuentran en su comunidad.

Lourdes C. Pacheco Ladrén de Guevara

En el ciclo escolar 20112012, los estudiantes indigenas provenian de las siguientes comunidades:

4 Municipio indigena Localidad Habitantes Pueblo :::mmzw/
Jestis Marfa 2390 Cora
La Palmita 47 Wixarikari
El Nayar Zoquipan cle Wixarikari
Los Colomos Wixarikari
El Roble 355 Wixarikari
San Francisco 479 Cora
Mesa del Nayar 1185 Cora
Guadalupe Ocotdn 885 Wixarikari
La Yesca - F— —
Ocota de la Sierra 355 Wixarikari
Huajicori San Andrés Milpillas 618 Te m.wg ~.=Sa.
Caramota 137 Wixarikari
Santa Marfa del Oro Los Arrayanes 307 Wixarikari
Pochotitin 1580 Wixarikari
Tepic El Jicote 1642 Wixarikari
Atonalisco 1557 Wixarikari
Tuxpan de Bolafios 944 Wixarikari
. Mezquitic 2187 Wixarikar
\_ Estado de Jalisco Mesa del Tirador 384 Wixarikari D

Fuente: INEGI. 2010. Principales resultados por localidad, (ITER), Aguascalientes, Ags. (www.
inegi.org.mx).

Dificultades de la juventud indige-
na universitaria

Las principales dificultades a que se enfrenta
la juventud indigena en la universidad son:

1. Los lugares de acceso de los jévenes indi-
genas. Es mds probable la participacién
de los jévenes indigenas urbanos a la
universidad que los jovenes provenientes
del campo. La carencia de una casa del
estudiante indigena obliga a los jévenes
a hacer uso de amistades o familiares in-
digenas asentados en la ciudad:

Voy vengo a mi comunidad, ahora me quedé
porque tenfamos examen, ya me habfan di-
cho que no iba a haber coche de mi comuni-
dad ahora temprano, le dije a un amigo que
si me podia quedar en su casa y si me dejé
que me quedara. Mi amigo es huichol y me
dejé quedarme en ella. Ellos también rentan.
He ido a la casa del estudiante y me dijeron
que me iban a llamar pero hasta ahora no me
han llamado. Lo que se me ha dificultado es
ir y venir porque hago dos horas en venir y

llegar a mi comunidad.’?

? Juan Carlos Torres, Entrevista a estudiante wixarika, Universidad Auténoma de Nayarit, 2011.
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2. El escaso conocimiento de la cultura

)

mestiza, sus cédigos de comunicacién
e interacciones. Los estudiantes, al lle-
gar a la universidad, tienen que apren-
der por partida doble: en un sentido,
la cultura a la que estdn ingresando y,
por otra, los aprendizajes propios del
nivel de licenciatura; ello los pone en
desventaja respecto del resto de los es-
tudiantes.

Algunas clases a veces no les entiendo, les pre-
gunto a mis compafieros y a veces me expli-
can. En el salén estdn otros dos muchachos
huicholes, somos tres en total. Los mestizos
nos hablan bien y se juntan en grupos. Yo
me junto en equipo con los otros huicholes.
A veces los maestros nos preguntan palabras
en huichol, que cémo se dice esto, etc. Pero
hasta ahi. No tenemos ninguna asesorfa por
ser indigena a menos a mi, he notado que se
interesan por una muchacha que es indige-
na, pero a nosotros los hombres no nos han
dicho nada. Esa muchacha viene directo de
la sierra y no habla bien espanol por eso le

explican un poco més.*

La dificil interaccién con los jévenes
mestizos debido a provenir de una cul-
tura diferente y al manejo del lenguaje
como segunda lengua:

Para los estudiantes que vivimos en comuni-
dades indigenas, es dificil socializar con los
estudiantes mestizos por los valores culturales
y conocimientos tradicionales en que se de-
sarrollan... es dificil expresarse en las clases,

son mds reservados porque es su forma de

protegerse, contra burlas y amenazas de sus

compafieros.’

. Las carencias econémicas de los hogares

indigenas es uno de los factores que inci-
den en la posibilidad de cursar una carre-
ra universitaria. Un pequeno porcentaje,
apenas 10%, tiene acceso a las becas del
Programa Nacional de Becas y Financia-
miento (Pronabes), pero la mayoria tiene
que hacer uso de recursos familiares y tra-
bajar mientras estudia:

No he tenido ningtin apoyo de la Universi-
dad para salir adelante, sélo hay un centro de
cémputo donde podemos hacer la tarea pero
nada mds. En el rancho pinto casas o voy a la
cosecha de chile, cuando hay. Hago lo que sea
para conseguir dinero para el camién diario y

no dejar de venir.®

El PRONABES es un programa de becas
para estudiantes cuyo ingreso familiar no
supere los tres salarios minimos, no estd
dirigido a educacién indigena, pero es
una de las puertas de acceso a la juventud
indigena para lograr una beca durante el
tiempo que duran los estudios.

. La desvalorizacién de las capacidades in-

digenas para la educacién universitaria
desanima la llegada de jévenes al nivel
superior. Esta desvalorizacién ocurre al
interior de la comunidad pero también
al exterior. La forma como son socializa-
dos los jévenes indigenas en el fracaso en
el mundo mestizo, la carencia de jévenes
exitosos en la trayectoria universitaria,

actda de dique para el impulso de nuevas
generaciones de jévenes.

Los maestros de la prepa me dijeron que me
viniera a estudiar, que no hiciera caso, algu-
nos vecinos de mi rancho me dicen que por
qué estoy estudiando, que como no tengo
papd que no la voy a hacer, pero yo no les
hago caso porque no les voy a dar el gusto.
Los maestros fueron los que me apoyaron, mi
mamd me dijo que como viera, que lo que
pudiera me iba a estar ayudando. Tengo seis
hermanos y ninguno estudié, todos llegaron
a primaria y algunos a secundaria. Mi mam4

no tiene estudios y no tengo papd.’

6. La falta de informacién oportuna sobre la

dindmica escolar de la Universidad. Los
estudiantes de la zona indigena no tienen
acceso al calendario escolar universitario,
por lo que desconocen las fechas de en-
trega de fichas, requisitos de inscripcion,
etc., de ahi que es frecuente encontrar
jovenes que llegan a la Universidad en
junio a solicitar informacién para ingre-
sar en el siguiente ciclo escolar, cuando
el periodo de entrega de fichas de primer
ingreso se han agotado. Ese desconoci-
miento se convierte en un factor de falta
de acceso a la Universidad.

El manejo digitalizado de los trdmites
universitarios se convierte en parte de los
obstdculos a los que se enfrentan los jéve-
nes indigenas debido a que la mayoria de
los trdmites deben realizarse por la via
digital. En ocasiones, los jévenes care-
cen de correo electrénico para darse de
alta como aspirantes a alguna carrera
del nivel superior. Esto porque en sus

comunidades de origen se carece de la
infraestructura de comunicaciones di-
gitales. En los casos en que se trasla-
dan a localidades urbanas hacen uso de
cybercafés por tiempo limitado ya que
deben pagar por ello.

El manejo limitado de las tecnologfas de
comunicacién derivado de la carencia de la
cultura digital en sus comunidades de ori-
gen. Por ejemplo, el examen de admision
a la educacién superior (Exhcoba) se rea-
liza a través de computadora para lo cual
los jévenes deben ser auxiliados en el ma-
nejo inicial, so pena de no tener siquiera
las habilidades previas para presentar el
examen. A las dificultades tecnoldgicas
para resolver el examen se agrega el con-
tenido del mismo, elaborado con base en
la racionalidad mestiza.

9. La limitacién sobre las carreras que ofre-

ce la Universidad. Generalmente, las
carreras a las que aspiran los jévenes in-
digenas estdn relacionadas con el magis-
terio y la enfermerfa, como se mencioné
anteriormente. Ello se deriva del hecho
de que en sus comunidades ésos son los
profesionistas con los que tienen con-
tacto, por lo que desconocen la diversi-
dad de carreras a las que pueden aspirar.

10. La falta de acceso cultural de los jove-

nes indigenas respecto de la educacién
superior ocasiona la pérdida de talentos
juveniles indigenas:

En mi prepa salimos 25 pero sélo ocho nos
venimos a estudiar. Aqui en la UAN estamos
dos, el otro en veterinaria, otros estn en la

G

“ Juan Carlos Torres, Entrevista citada, 2011.
> Juan De la Cruz, Entrevista a estudiante wixarika, Universidad Auténoma de Nayarit, 2011.
¢ Juan Carlos Torres, Entrevista citada, 2011.

7 Torres, Juan Carlos, 2011. Entrevista citada
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UT (Universidad Tecnoldgica) y uno en el
TEC (Instituto Tecnoldgico de Tepic). De los
ocho que nos venimos cuatro son hombres
y cuatro mujeres, las mujeres son las que es-
tdn estudiando en la UT, estudian procesos

agroindustriales.®

Percepcién de discriminacién en el
ambito universitario

Una vez que los jévenes indigenas logran en-
trar a la Universidad, el proceso de sociali-
zaci6n con la juventud mestiza se realiza en
4mbitos de conflicto puesto que los jévenes
indigenas son considerados como los otros
favorecidos. A ello contribuye el estableci-
miento de apoyos especificos para los jévenes
indigenas, tal como aula de cémputo, ser-
vicio de fotocopias, acompafiamiento para
tramites, etc. Ello ocasiona incomodidad en
los jévenes mestizos ya que consideran trato
diferenciado a favor de los jévenes indigenas.

Se puede decir que existe una percepcion de
discriminacién por condicién de indigenis-
mo, la cual se identifica por los siguientes
puntos:’

* Problemas de bajo rendimiento derivado
del nivel educativo del que provienen
los jévenes indigenas. Ello origina mejor
participacién en clase, exclusion de parti-
cipacién por parte de equipos de trabajo
e indiferencia por parte del profesorado.

* Discriminacién por apariencia fisica y ves-
timenta ya que los jovenes universitarios

mestizos carecen de sensibilidad sobre
la juventud indigena, la simbologia de
la ropa, etc., ello propicia el comporta-
miento grupal de los jévenes indigenas
frente a los jévenes mestizos. En lugar de
existir una relacién se generan brechas de
incomunicacién.

* Discriminacién por contar con més edad
de la correspondiente a la generacién
donde se estudia. Ello se origina por los
retrasos educativos en el sistema escolar,
la tardanza en llegar a la universidad y
las dificultades de acceso, lo cual da por
resultado convivir con jévenes de menor
edad a la que tiene la juventud indigena.

* En el caso de las mujeres, ademds de lo
anterior, se presentan situaciones de em-
barazo de estudiantes indigenas, lo cual
las lleva a la desercién puesto que carecen
de redes de apoyo para continuar en la
educacion superior.

La aceptacién de jévenes indigenas por parte
de la Universidad deberfa ir acompafiada de
un proceso de sensibilizacién tanto a los jo-
venes mestizos como al profesorado sobre las
caracteristicas culturales de la juventud indi-
gena, puesto que al carecer de ella, tanto la ju-
ventud mestiza como el profesorado carecen
de herramientas especificas de integracién. Es
mds, se relacionan con la poblacién indige-
na desde actitudes de discriminacién y supe-
rioridad divulgadas por el sentido comun, el
desconocimiento y, sobre todo, los prejuicios
sobre la condicién indigena.

8Juan Carlos Torres, entrevista citada, 2011.

? Miranda Garay, Juan José y Emanuel Ibarra Heredia, “La educacién indigena en la Universidad Auténoma de

Nayarit”, ponencia presentada en el /71 Coloquio Internacional Red de Enlaces Académicos de Género RCO de

la ANUIES: Educacidn incluyente, propuesta para una sociedad democritica, organizado por el Instituto Tecno-
légico de Jiquilpan, Michoacdn, y la Red de Enlaces Académicos de Género REAG-RCO-ANUIES del 6 al 8

de abril de 2011, en Jiquilpan, Michoacin.

El fortalecimiento de la cultura
desde la juventud indigena

La incorporacién de los jovenes indigenas al
dmbito universitario ha dado por resultado
el reconocimiento de los jévenes indigenas
entre si. Ante el aislamiento en que viven
en las localidades de la montafa, el acce-
so a la universidad se ha convertido en un
espacio de reconocimiento de la juventud
indigena. Ello ha motivado el estableci-
miento de acciones especificas que tien-
den a fortalecer la cultura entre los grupos
culturales. Entre las acciones sobresale el
establecimiento de una pdgina web deno-
minada puebloindigena.com la cual se ha
convertido en la cara visible de los jévenes
universitarios.

La pdgina tiene varias secciones: portada, no-
tas permanentes, noticias HB@OE_Q“ anun-
cios de eventos y fotograffas. En la portada se
muestra una joven indigena en el contexto
geografico y cultural donde tradicionalmen-
te estaban los pueblos indios: las barrancas y
abismos de la montana. En la segunda sec-
ci6én se publican las notas mds importantes.
En la seccién de noticias temporales se dan a
conocer los acontecimientos que ocurrieron
en un _m@mo inmediato, en ocasiones contiene
las noticias de una semana y en el cuarto seg-
mento se anuncian las actividades que llevard
a cabo la asociacién en fechas inmediatas.

En la pdgina resaltan las entrevistas videofil-
madas, los escritos, las fotografias y los enla-
ces a programas de radio.

Los escritos permiten asomarnos a los nue-
vos intelectuales indigenas. Los jévenes se

Lourdes C. Pacheco Ladrén de Guevara

convierten en los pensadores de su propia
cultura a partir de los esquemas que les pro-
porciona la educacién formal mestiza. Por
ejemplo, el articulo Bandera Indigena escri-
to por Oscar Ukeme,' en el cual hace una
resefia de qué es una bandera y de qué ma-
nera los indigenas han elaborado sus propias
banderas para identificar un movimiento. A
través de los escritos, los jovenes muestran
su cultura pero también la cuestionan. Lejos
de convertirse en guardianes acriticos de la
tradicién, los jévenes se apropian de los co-
nocimientos, creencias e ideologias pasadas
para ponetlas en tensién al compararlas con
la situacion presente.

Por su parte, los dlbumes fotograficos con-
tienen fotografias elaboradas por los propios
jovenes. Es su mirada sobre sus actividades.
Es un espejo que les sirve de referente. Tam-
bién se convierte en la memoria no sélo de
lo que hacen en cuanto asociacién, sino
también lo que hacen en la vida cotidiana.

Los dlbumes muestran una juventud en
constante actividad. Quiero destacar dos
particularidades de las fotograffas y su uso
en internet. La primera tiene que ver con
los retratos de las ceremonias tradicionales
de sus propios grupos culturales. En estos
casos se trata de la apropiacién de la cultu-
ra por primera vez por parte de los jovenes.
El uso de la tecnologia les ha dado la po-
sibilidad de convertirse en testigos de sus
ceremonias de una manera activa. Hasta
antes de la presente generacién de jévenes
universitarios, solamente los antropélogos y
otros estudiosos tomaban fotografias de los
pueblos wixakaris, por lo que era la mirada

10 Oscar Ukeme, Bandera Indigena, http:/[www.puebloindigena.com/contenido/_escritos.html.
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desde fuera la que habfa construido la foto-
graffa indigena. Hoy estamos en presencia
de un cambio de mirada ya que los jévenes
se ven a si mismos, ven a sus familiares, ve-
cinos y amigos con una mirada que no los
vuelve ajenos; al contrario, esa mirada los
devuelve a la comunidad.

La fotograffa de los jévenes indigenas no
es comercial ni se realiza a partir de un es-
tudio, tampoco tiene caracteristicas de arte.
Es tan sélo una manera de estar en los acon-
tecimientos. Destaco lo anterior porque,
habitualmente, las fotografias que se toman
a los pueblos indios forman parte de una
coleccién, son expuestas en galerfa, llevadas
a otros lugares donde se expondrin, etc. El
fotégrafo obtendrd reconocimiento y, tal vez,
dinero por las imdgenes. En el caso de los es-
tudiosos de los pueblos indios, los antropdlo-
gos y demds investigadores sociales, utilizan
los retratos como pruebas de lo que afirman
en los escritos. La fotograffa elaborada por los
jovenes indigenas no tiene ninguna de las ca-
racteristicas sefaladas.

Las ceremonias adquieren otra dimensién
cuando son fotografiadas y subidas al es-
pacio cibernético. Ello ocurre porque los
jovenes, lejos de fijar la atencién en lo que
puede resultar exdtico para la mirada ajena,
centra el foco en otros motivos. Se puede
decir que los jévenes normalizan las cere-
monias al despojarlas de la curiosidad con
que la gente del exterior suele reproducirlas
en imdgenes. Vemos otras ceremonias cuan-
do ellos son los fotdgrafos.

La segunda particularidad tiene que ver con
la toma de fotografias de la vida cotidiana
en que transcurre la juventud de los jévenes
indigenas. A diferencia de la mirada antro-
poldgica para la cual los pueblos indios sélo
lo son en funcién de sus tradiciones y festi-
vidades, los dlbumes de fotografias que ve-

mos en internet muestran a una j uventud en
diversos dmbitos: asistiendo a conferencias
especializadas, siendo estudiantes de licen-
ciaturas, haciendo turismo en comunidades
vecinas, caminando por las veredas, miran-
do el horizonte, haciendo labores cotidianas
y yendo de dia de playa en el verano.

La pdgina ha servido a la Unién de Estudian-
tes Indigenas (UEI) para nuclear las activida-
des que se han propuesto. En si misma, es un
espacio ganado por ellos. Han creado tam-
bién una manera de relacionarse entre ellos
mismos a través del espacio virtual. La acti-
vidad que han desplegado en el ciberespacio
los ha llevado a considerar esta herramienta
como una de las fundamentales para cohe-
sionar las acciones que realiza la asociacién.

La pdgina se renueva cada lunes, de ahi que
se convierte en una manera de documentar
la consolidacién de la Asociacién. Una vez
que el grupo valoré las posibilidades del
trabajo en el ciberespacio dio el paso para
aprovechar el sitio ofreciendo nuevos servi-
cios. Uno de ellos es el que se refiere al enla-
ce radiofénico ya que realizan un programa
radiofénico semanal en la radiodifusora es-
tatal al cual se accede por internet desde la
pdgina citada.

Ademds, la pégina contiene otras secciones:
escritos indigenas donde se recogen los docu-
mentos que contienen derechos reconocidos
a los pueblos indios; musica, donde se com-
binan textos sobre la musica de un grupo con
musica grabada; danza, que contiene textos
sobre las danzas tradicionales. Todas las sec-
ciones cuentan con fotografias que ilustran
las actividades senaladas.

Los escritos en lengua indigena y en espanol
muestran las preocupaciones y compromi-
sos de la juventud universitaria con temdti-
cas sensibles a sus comunidades:

Grandes partes de las lenguas maternas indi-
genas han perdido su gran valor cultural, de-
jando de existir, por la falta de valorizacién y
apreciacion lingiifstica. Se ha dejado de usar
por los padres de familia hacia sus hijos, ya no
nombramos las cosas o lugares por su nombre
originario, pareciera que nuestros nombres in-
digenas no existieran, particularmente da un
gran tristeza que los nifios crezcan sin el uso
de la lengua materna, ya que crecerdn sin la

conduccién de ella.!!

A través de internet la UEI ha consolidado
sus acciones, pero también ha sido un ca-
nal para nuclear las acciones en torno a de-
mandas tradicionales del pueblo wixarikari.
Una de ellas es la proteccién de los Lugares
Sagrados del Pueblo Wixarikari. La cosmo-
gonia del pueblo wixarikari reconoce como
sitios sagrados los siguientes: Wirikuta en
San Luis Potosi, TateiHaramara frente al
puerto de San Blas en Nayarit, Xapawiye-
me en la Isla de los Alacranes, en el lago de
Chapala, Jalisco, Hauxamanakd ubicado en
la parte alta del Cerro Gordo en la comu-
nidad O’dam de San Bernardino Milpillas
Chico, Pueblo Nuevo, Durango, y Tee kata
dentro del territorio wixarika. Pues bien, es-
tos lugares han carecido de reconocimiento
oficial y juridico, por lo que son motivo de una
problemdtica compleja: la carencia de respeto
por los lugares, ¢l uso privado de los lugares
por parte de desarrolladores turisticos, la
destruccién de simbolos sagrados, el uso
irresponsable por parte de curiosos, pasean-
tes y otros.

A través de internet, la UEr ha logrado
convocar a distintas organizaciones de
wixarikaris en los distintos estados de la

Lourdes C. Pacheco Ladrén de Guevara

republica mexicana para que se unan a la
lucha por el respeto de los lugares sagra-
dos, lograr una normatividad que permi-
ta la salvaguarda de esos lugares y su uso
dentro de las costumbres, asi como evitar
su destruccidn.

Otro de los temas abordados por los jovenes
indigenas en internet se refiere a contar con
apoyos para la construccién de casas del es-
tudiante indigena. En particular, los jévenes
han utilizado internet para convocar al ma-
yor nimero de jévenes con problemas de vi-
vienda y obtener terrenos y fondos sociales
para la construccién de albergues en Tepic a
fin de que puedan trasladarse a la ciudad y
continuar sus estudios.

Una accién llevada a cabo por los jévenes
indigenas universitarios es la de mantener
informada a la comunidad en general acer-
ca de algunas acciones importantes para el
grupo. En una sociedad caracterizada por
la falta de informacién veridica, oportuna
sobre las acciones de los pueblos indigenas,
los jévenes de los pueblos culturales se han
convertido en monitores de las politicas
publicas en ciertos aspectos. Ello muestra
el interés por dar seguimiento a los ofreci-
mientos de apoyo de funcionarios de dis-
tinto nivel en la etapa de las campanas y su
posterior cumplimiento.

En la pdgina se muestran los intereses diver-
sos de los jévenes universitarios indigenas.
Desde la informacién sobre los logros de su
asociacién, hasta los logros individuales o
colectivos de sus miembros. En especial, el
uso de internet ha permitido que la Unién
de Estudiantes Indigenas tenga un rostro

1" Oscar Ukeme, Fortalecer nuestra lengua materna compromiso de todos, 2012, http://www.puebloindigena.
com/contenido/escritos/lenguas_maternas/index.html.

a



)

Quiero ayudar a mi gente. Juventud indigena en la universidad

con el cual ellos mismos se reconocen vy, al
hacerlo, obligan a los miembros de la socie-
dad mestiza a mirarlos.

En la actualidad, los jévenes universitarios
indigenas se han convertido en uno de los
grupos mds activos en este espacio. Lejos de
esperar que los usuarios consulten la pdgi-
na, envian mensajes de manera permanen-
te para avisar sobre la existencia de nuevo
material para consulta. Por ello, la juventud
wixarikari estd en el espacio virtual desde
donde nos informan dénde andan.

Reflexiones finales

Los jévenes indigenas llegan a la universi-
dad con una carga comunitaria, valorativa
y epistémica que no es valorada por la edu-
cacién mestiza. Desde este punto de vista la
universidad se convierte en un nuevo lugar
de la culturizacién en sus valores, sin que
tome en cuenta los nuevos sujetos sociales
que llegan a la educacién. El destino de los
jévenes estuvo signado por marcas comuni-
tarias como se sefiala en el siguiente relato:

Cuando era chico estuve muy enfermo, me
cuenta mi mamd. Pero ella me llevé a San
Blas a dejar ofrenda a la madre Ha’ramara y
le pidi6 que me aliviara. Me cantd una canta-
dora que ya se murié. Antes que se muriera
me dijo que tengo que regresar a San Blas y
llevar ofrenda a la piedra blanca porque mi
destino es ser curandero. Yo queria entrar a
medicina porque la curandera me dijo que ése
es mi destino pero no tengo quién me ayude
con mi carrera. Por eso estoy aqui, estudiando
educacién para también ayudar a mi pueblo.
Algin dia tendré que ir a dejar la ofrenda que
me dijo la cantadora."

La juventud indigena llega a la universidad
desde la cultura comunitaria y desea regre-
sar a ella, “servir a su gente”. La universidad
se convierte en un espacio de reconocimien-
to generacional y de identificacion grupal,
de ahi que los estudiantes universitarios in-
digenas desplieguen acciones en torno a la
proteccién del grupo y vinculacién con sus
comunidades de origen, como es el caso de
las acciones realizadas a partir de la pdgina
www.puebloindio.com. Los jévenes indige-
nas universitarios no necesitan egresar de la
universidad para trabajar en pos de su co-
munidad, ya lo estdn haciendo. Desde este
punto de vista, tienen mds prisa en cerrar
brechas que sus homodlogos mestizos. Por
eso quizd los vemos activos y comprometi-
dos con un futuro comunitario, mds alld de
su propio curriculum individual.

12 Juan Carlos Torres, 2011 Entrevista citada.

Lourdes C. Pacheco Ladrén de Guevara
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Mundos juveniles en México: cultura, precariedad

laboral/exclusion y realidad
Laura Pérez Cristino

Introduccién

Reflexionar sobre el presente mexicano
conlleva discutir acerca de la crisis econé-
mica que el pafs vive, los incesantes conflic-
tos politicos que reaparecen ciclicamente, el
marco de libertades que se han garantizado
con el desarrollo de la democracia procedi-
mental, los avatares que produce la nega-
cién de derechos para un amplio conjunto
de nuestra sociedad, entre muchos otros te-
mas. Entre ellos destaca el mundo juvenil
que cruza transversalmente las dicotomias
similitud/diferencia y la que se expresa en la
exclusién/inclusion.

Este texto DISCUTE sobre estas dicotomias
y su presencia en dos dmbitos que identifi-
can la transicién de los mundos juveniles a
los mundos adultos —con la ayuda de datos
cuantitativos de instituciones oficiales y la
voz de una joven universitaria que me per-
mitié conocer su experiencia—. La hipétesis
que plantea este articulo es que la experien-
cia escolarizada y la obtencién de un titulo
universitario (antafio vélvula de escape de
la exclusién y garantia de homologacién
de realidades y expectativas), ahora son ele-
mentos que profundizan la exclusién; por
otro lado, los datos que se presentardn se-
fialan el fracaso de las politicas de atencién
a la juventud, que en mucho se debe a una
visién homogénea de la diversidad juvenil, y
que sélo se centran en la atencién de proble-
mas inmediatos.

La situacién de las juventudes mexicanas
estd enmarcada en un contexto de transfor-

maciones econdmicos, politicas, juridicas,
culturales y sociales de una realidad cada
vez mds hostil, desigual e inestable; a pesar
de ser una generacion mds educada, urbani-
zada, informada y con gran acceso a la tec-
nologfa, la diversidad —pluralidad— ,inequi-
dad y exclusién son categorfas que cruzan
el presente.

El texto analiza brevemente estas cuestiones
para reflexionar sobre la trayectoria educa-
tiva y laboral de los/las jévenes universita-
rios en México; parte de la definicién de la
juventud como un fenémeno sociocultural
y finalmente se describe la diversidad y ex-
clusién que se vive en la experiencia escola-
rizada y en el mundo del trabajo.

Definir los mundos juveniles, la
diversidad como herramienta

La juventud como categoria social es una
construccién sociohistérica que ha tenido
multiples significados de acuerdo con las
concepciones de cada época y cultura. En
cada una de ellas se enfatizan procesos, cam-
bios o rituales como periodo de aprendiza-
je, preparacién para el trabajo, adquisicién
de experiencias y vivencias. Levi y Schimitt
plantean que ésta se concibe como un pe-
riodo de duracién variable y es caracteriza-
do por su transitoriedad que culmina en la
integracién social (Levi, Schimitt, 1996).

Sin embargo, Maritza Urteaga sefala que
la juventud se comporta de acuerdo con un
periodo complicado en donde los criterios
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biolégicos, psiquicos, econédmicos, histéri-
cos y familiares estarfan estrechamente aso-
ciados con aspectos de orden social —eco-
némicos— y con el papel que el individuo
desempefa dentro de la estructura social

(Urteaga, 1993, p. 565).

Esto es, la juventud no sélo es un hecho bio-
l6gico sino social y cultural, pues estas ca-
tegorfas le dan un orden vy significado. Asi,
ser joven no solo implica tener cierta edad;
aceptar lo anterior limita su condicién social
ya que para incorporarse a la sociedad el/la
joven transita por una serie de ritos de inicia-
cién y ritos de salida, a través de los cuales de-
muestra haber asimilado los valores, normas
y précticas del mundo adulto. Comprende
pues procesos de madurez sexual e intelec-
tual, negociacién de autoridad, adquisicién
de poderes (aspecto marginal o liminal de
la juventud que nunca logra una definicién
concreta y estable), alcanzar la edad —juridi-
camente establecida para ya no ser conside-
rado infante—, que no sélo pertenecen a la
etapa juvenil sino que la atraviesan.

Entender a la juventud como condicién so-
cial, cultural y contextual permite abordar
el horizonte juvenil actual y poder hablar
de juventudes que han existido a lo largo
del tiempo y en distintas sociedades (Pérez,
2003; Cuna, 2005). Asimismo es necesario
pensarla como espacio cultural y simbdlico,
configurado por précticas y significados, los
cuales son vistos empiricamente como sig-
nos sociales de los/las jévenes. Estos signos
refieren la heterogeneidad y una gran movi-
lidad por lo que ellos reciben influencias de
diversos tipos e interpretaciones del mundo,

y a partir de ello construyen su cosmovisién.
Dado lo anterior, no existe una sola cultura
juvenil sino una serie de culturas juveniles,
que tienen cierta autonomia respecto a las
instituciones y discursos adulcentristas, y
que son heterogéneas entre si.

Histdricamente la reflexion sobre las juven-
tudes ha tenido tres ejes: el primero es el
andlisis del grupo juvenil y las diferentes ma-
neras de entender y nombrar su constitucién
o identidad; el segundo se centra en la alte-
ridad —los otros— en relacién con el proyecto
identitario juvenil; y el tercer tipo explora
las diferentes practicas juveniles y formas de
accién (Cuna, 2012). Ubicado dentro de la
linea del andlisis profundo del grupo juvenil,
este articulo describe la realidad del desem-
pleo universitario y se apoya en la experien-
cia de una joven universitaria que hecha luz
sobre la realidad laboral de las juventudes del
siglo xx1 con una idea: mayor calificacién no
equivale a un mejor empleo.

Para mi ser joven es una realidad con una
doble cara; por un lado tengo muchos sue-
fios, deseos y proyectos; y por otro, encuen-
tras que todos los dias te enteras de la crisis
econdémica, politica y social en la que vivi-
mos, a pesar de que los medios de comu-
nicacién, sobre todo la televisién, tratan de

sostener la falsa ilusién de progreso, estabili-

dad y felicidad.'

Los/las jévenes representan no sélo en ma-
teria demografica, social, cultural, econé-
mica, laboral, electoral y politica, un sector
sumamente valioso, sino que la atencién y
resolucién a sus principales problemdticas

! Sin pretender un exhaustivo andlisis cualitativo, se recurrié a entrevistar a Elizabeth, joven de 22 afios, es-

tudiante de noveno semestre de Psicologia en la UNAM, quien compartié su mirada acerca de la exclusion

escolar y laboral. La entrevista profunda realizada sélo pretende ilustrar parte de la realidad de los mundos

juveniles.

van de la mano con la garantia del presente.
Constituyen alrededor de la tercera parte de
la poblacién total y de la poblacién econd-
micamente activa (PEA); en su mayoria son
educados y tienen mayor capacitacién que
generaciones anteriores, son urbanizados y
mejor informados, pero se enfrentan a un
presente adverso y hostil en materia econémi-
ca, educativa y laboral. Muestra de ello son las
tasas de desempleo que duplican o triplican
las de los adultos (Gonzélez, 2012, p. 27).
Y quienes cuentan con empleo en el sector
formal lo realizan en condiciones precarias,
reciben salarios muy bajos, no existe creci-
miento laboral y principalmente desarrollan
actividades del sector educativo y/o servicios;
mientras que los/las jévenes en el sector in-
formal carecen de un contrato que les genere
seguridad social o prestaciones de ley.

Una realidad que los cruza, a pesar de su di-
versidad, es la falta de oportunidades de em-
pleo, espacios laborales en condiciones pre-
carias, desconfianza hacia las instituciones
politicas, falta de espacios para expresarse.
Ademis, los efectos de la crisis econémica
mundial han incrementado las condiciones
de desempleo de los/las jévenes en el plane-
ta. En 2011, al menos uno de cada cinco
jovenes en el mundo (200 millones entre 15

Laura Pérez Cristino

y 24 afos) no lograron concluir su educa-
cién primaria; 13% de los menores de 25
afios estaba desempleado, es decir, 75 millo-
nes de personas, de acuerdo con el informe
“Los jévenes y las competencias. Trabajar
con la educacién”, documento que se des-
prende del programa Educacién para Todos
en el Mundo 2012, auspiciado por la Orga-
nizacién de Naciones Unidas para la Educa-
cién, la Ciencia y la Cultura (unesco) (Poy,
2012, p. 36).

No obstante las politicas gubernamenta-
les de atencién a la juventud, es evidente
la frustracién de miles de jévenes que se
han insertado como trabajadores informa-
les, otros han optado por buscar el sueno
de la realizacidn personal aventurdndose en
la migracién ilegal hacia Estados Unidos o
bien, la famosa fuga de cerebros (E/ Econo-
mista, 2012);? y en casos mds agresivos, han
encontrado respuestas a sus expectativas
econdmicas en actividades delictivas y vio-
lentas (Dfaz, 2013).2

Para Enrique Cuna, son dos las caracteristi-
cas que histéricamente han identificado la
relacién entre el Estado y los/las jévenes en
MEéxico: la ausencia de un programa de po-
liticas publicas que atiendan a la juventud

* Camelia Tigau, representante del Centro de Investigaciones Sobre América del Norte (CISAN) de la UNAM,
sefiala que México ocupa el cuarto lugar en el mundo como exportador de cerebros, por debajo de Gran

Bretana, Filipinas e India; “Entre los talentos que cruzan la frontera para buscar mejores oportunidades, estdn

aquéllos con estudios de posgrado y grandes habilidades en ciencias, tecnologia y arte. [...] Estas personas

conforman la Migracién Altamente Calificada (MAC) y tienen caracteristicas diferentes de los migrantes con

calificaciones medias y bajas”.

? Juan Martin Pérez, director ejecutivo de la Red por los Derechos de la Infancia (Redim), senialé que existe un

conteo hemerogréfico aproximado de mil 700 homicidios (de menores) asociados al crimen organizado sélo
en el sexenio de Felipe Calderén y que actualmente hay unos 30 mil adolescentes explotados por el crimen
organizado. De acuerdo con datos obtenidos por la Redim, de 2006 a 2011, la Procuraduria General de la
Republica remitié a los juzgados a 7 mil 575 adolescentes de 16 y 17 aios por algin delito federal; del total
de jovenes 91%, es decir 6 mil 882, eran hombres. Del total de jévenes arrestados entre 2006 y 2011, 3 mil
89, es decir 40.77%, fueron procesados por delitos contra la salud; mil 520, 20%, por portar armas de uso
exclusivo del ejército, y 3 mil 134, o sea 41.37%, por posesion o consumo de enervantes.
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de manera integral a partir de sus diferen-
cias (los programas que han existido fueron
hechos, por un lado, de manera vertical y
sin tomar en cuenta la participacién de los
jovenes en la elaboracién de los mismos; y
por otro, cayeron en el error de creer en una
realidad homogénea) y el desconocimiento
y la desconfianza que estas politicas genera-
ron en los/las jévenes (Cuna, 2012).

En la actualidad, diversos estudios sefialan
que las principales preocupaciones del sec-
tor juvenil son el desempleo y la pobreza,
seguidos de la inseguridad, la educacién, la
salud, es decir, a los/las jévenes mexicanos
les preocupa el presente y el futuro; sin em-
bargo, consideran no tener muchas oportu-
nidades para cambiar estas problemdticas.
Idea que se refuerza si recordamos que mds
de la tercera parte de los desempleados en
México son profesionistas y personas con
estudios de bachillerato (39% del total de
la poblacién joven). En ellos se presentan
contextos de mayor precariedad econémi-
ca y fragilidad social —asociada a la desle-
gitimacién y pérdida de sentido de ciertas
instituciones como la escuela, la familia y
el trabajo— que involucran en la exclusién
social y en la pobreza a la mayoria de los/
las jévenes. Y es precisamente la desocupa-
cién —actividades escolares y laborales— lo
que los vuelve visibles a los ojos de la socie-
dad, visibilidad asociada con el aumento
de la inseguridad ciudadana y de los altos
niveles de criminalidad, generando que se
estigmatice a todo el sector juvenil (Cuna,
2012). Esto es, resulta comtn escuchar en
las calles y en los medios de comunicacién
que cuando se habla de violencia, delin-
cuencia o narcotrifico siempre se asocia al
mundo juvenil: aquellos a quienes apre-

henden son jévenes (Castillo, 2012),% los
opresores son jévenes, los muertos en su
gran mayoria son jévenes.

Las politicas de juventud deberfan hacer én-
fasis en el presente de los/las jovenes como
protagonistas y no centrarse en su prepara-
cién para el desempefio de los roles adultos
en el futuro. La historia muestra que las di-
versas instancias de atencion a las juventudes
y las politicas dirigidas a ese sector han teni-
do la constante, en el mejor de los casos, de
participar e intervenir en el desarrollo de la
juventud a través del sector educativo (17,

2000: 77). Concluye Cuna:

En la prictica, las politicas juveniles han
dado prioridad a la resolucién de los proble-
mas econémicos y sociales inmediatos (de
subsistencia) de los jévenes via su incorpora-
cién productiva, esto es, a través de promover
su incorporacién al mercado de trabajo sin
dar cuenta de la diversidad social y cultural
que existe al interior del mundo joven, ex-
presada en précticas, intereses y necesidades
mdltiples y diferenciadas, de ahi que en la
medida en que no han atendido las diferentes
y cambiantes racionalidades (motivaciones y
expectativas) que orientan y animan los cur-
sos de accién de los jévenes esas politicas han
quedado reducidas a la mirada sesgada y ale-
jada del mundo adulto (Cuna, 2012, p. 115).

El dificil camino: estudios/inser-
cién laboral

La educacién ha perdido su potencial in-
tegrador y devaluado su garantia de mo-
vilidad social, perdiendo ademds su valor
social. Datos del Instituto Nacional de Es-
tadistica e Informdtica (INEGI) sefalan que
en México 33 millones de ciudadanos se en-

# En las cdrceles mas de 60% de la poblacién tiene menos de 30 afios.

cuentran en rezago educativo, seis millones
de mexicanos son analfabetos y 17 millones
no poseen la secundaria (Martinez, 2010,
p. A4). No obstante, para muchos jovenes
sigue siendo el tnico camino que permite
generar un futuro méds prometedor, inclu-
yente y positivo.

Yo si creo que la escuela todavia puede ayu-
dar a los jévenes a obtener un mejor empleo.
Llevo cuatro afios estudiando psicologfa en la
UNAM, he trabajado en diversos espacios, por
eso te digo que para mf la educacién si hace
la diferencia (...) Pero también tengo claro
que un titulo universitario no me garantiza
un buen trabajo y mucho menos un salario

decente’

Si bien el sistema escolar reconoce la tra-
yectoria de éxito para aquellos que llegan a
la universidad, no estd generando de forma
efectiva habitus (Bourdieu, Passeron, 2009)°
en torno al conocimiento, ciencia, tecnolo-
gia y cultura. Por ejemplo, una vez conclui-
dos los estudios superiores, los jévenes no se
incorporan de manera inmediata al merca-
do laboral; su diversidad reaparece con ma-
yor notoriedad y puede reconocerse por las
condiciones precarias e injustas a las cuales
se enfrentan jévenes que después 17 anos de
estudio tratan de encontrar un empleo; mds
de 450 mil jovenes egresan cada afio de las
universidades del pais (Herndndez, 2012),”
pero la escuela y las nuevas tecnologfas han

Laura Pérez Cristino

profundizado una dicotomfa: incluidos/ex-
cluidos (Universia, 2012).%

La institucién escolar ha promovido una
segmentacion en funcién de la edad, expe-
riencias de éxitos o fracasos, capacidades,
habitus, condiciones socioeconémicas, capi-
tal cultural, etc., que clasifica a los estudian-
tes como; regulares, irregulares, desertores,
reprobados, integrados o desintegrados (De
Garay, 2004). Estas etiquetas no s6lo mar-
can su trayectoria escolar sino su desarrollo
personal y laboral. Al respecto, Elizabeth
sefiala que:

En todos los trabajos he conocido chavos
y chavas que sélo trabajan, principalmente
para apoyar econémicamente a su familia; o
aquellos que, como yo, trabajan para pagar los
gastos de sus estudios y al final tratar de con-
seguir un trabajo mucho mejor. Pero siempre
he sentido que los compafieros de trabajo o en
la escuela, te tratan diferente si trabajas y estu-

dias, porque ya no encajas mm:w_.

Es cierto que la universidad, como espacio
de socializacién, favorece la construccién de
identidades sociales; ademds es fuente de in-
tercambio simbélico entre jévenes en aras
de constituirse como agentes sociales y ciu-
dadanos/as democréticos; sin embargo, se
sigue produciendo la exclusién al presen-
tarse situaciones a las cuales no todos/as

> Elizabeth, estudiante de la FES Iztacala, UNAM.

¢ El habitus es el esquema ordenador de los campos que permite, segtin Bourdieu, comprender cémo acttian los
sujetos que aparentemente son libres o; es decir, es el conjunto de modos de ver, sentir y actuar moldeados

por las estructuras sociales.

7 No sé6lo 40% de los profesionistas en México tiene un empleo relacionado con su formacién universitaria, de
acuerdo con la Encuesta Nacional de Ocupacién y Empleo del tercer trimestre de 2012.
# Es importante destacar que sélo 30% de los mexicanos tiene acceso a internet. Nuestro pais se ubica en el

lugar 52 de 70 paises por su tasa de conectividad e infraestructura en tecnologfas de la informacién y la Co-

municacion (TIC), de acuerdo con la OCDE.
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pueden acceder. La manera en que los/las
jovenes se relacionan con los bienes cultu-
rales estd estrechamente ligada a la cultura
juvenil (Feixa, 1998),’ que en la actualidad
se configura como tal a partir de la frecuen-
cia el consumo y el acceso a un cierto tipo
de bienes simbdlicos y productos culturales
especificos. Ejemplo de ello son los atribu-
tos culturales que acompafian a la juventud
universitaria: la mayorfa viste de forma “si-
milar”, pero el vestido representa “imdgenes
y sentidos distintos”; escuchan los mismos
estilos musicales, pero muchos jévenes sélo
lo viven como estilos musicales. Es en el
dmbito de los productos culturales donde
el/la joven despliega también parte de su
visibilidad como actor social.

Asi pues, el concepto cultura en el espacio
juvenil refiere la creacién de nuevas formas
de lo simbdlico, lo imaginario y lo subjetivo.
No sé6lo importa qué consumen los jovenes,
sino cémo usan los bienes y los convierten
en simbolos (Bourdieu, 1989)." El concep-
to de capital cultural de Bourdieu nos per-
mite una metodologia para mirar la diversi-
dad y la dicotomia excluido/incluido en el
4mbito universitario; sefiala que existen tres
tipos de capital: cldsico (capital econdémi-
co), social (relaciones, contactos, prestigio)
y cultural (los conocimientos y las habilida-

des que se adquieren a través de la familia,
las instituciones escolares y otros espacios de
interaccién simbélica) (Bourdieu, Passeron,
2009). Ante esto, Flachsland ha apuntado
que “no hay estructuras sociales inmodifi-
cables, pero si distribucién desigual de capi-
tales que determinan jerarquias a las que los
agentes deberdn desafiar para producir cam-
bios. Para hacerlo no basta con la voluntad,
porque los individuos han incorporado, sin
saberlo, las estructuras a su subjetividad”
(Flachsland, 2003, p. 53), ya que los modos
de produccidén diferenciales del habitus in-
volucra principios de diferencias, no sélo en

‘las competencias adquiridas, sino también

en las maneras de llevarlas a la prictica.

Para Cuna, la educacién es ain un meca-
nismo que permite generar oportunidades
para los/las jévenes —mayor nivel educativo,
mayores oportunidades de obtener empleo,
mejores salarios, posibilidades de esparci-
miento—, pero no de manera mecdnica y
lineal; y la desigualdad en la instruccién es
una de las tres fuentes de desigualdad so-
cial, junto con las relativas a la riqueza y al
trabajo. Es evidente que los/las jovenes son
el sector de la poblacién més discriminado
en materia laboral. Mientras que la tasa de
desempleo de los adultos de 30 anos es de
3.5%, en los sectores juveniles alcanza 8.7%,

? En el émbito juvenil entenderemos por culturas juveniles al conjunto de formas de vida y valores, de compor-
tamientos précticos y cosmovisiones elaboradas por colectivos generacionales en respuesta a sus condiciones
de existencia social y material. La cultura juvenil es una respuesta a su entorno o condiciones de vida. Para
conocer la formacién de las culturas juveniles es necesario entender que son el resultado de la construccién so-
cial, es decir que la cultura y la sociedad constituyen socialmente a los jévenes, asigndndoles un espacio, unos
roles y unas imdgenes, para que posteriormente participen en los procesos de creacién y circulacién cultural.

19 Las estructuras simbolicas son una dimensién de todo poder, es decir, otro nombre de la legitimidad, pro-
ducto del reconocimiento, del desconocimiento, de la creencia en virtud de la cual a las personas que ejercen
la autoridad se les otorga prestigio; en este caso en la moda, lo que leen o escuchan, los museos, el deporte, la
escuela, la television, etc. se presentan dichas estructuras. Los simbolos nos permiten transitar en la sociedad
esperando respuestas pertinentes a una comun codificacién de los mismos, derivada no de caracteristicas im-
plicitas de los signos, sino de un sistema de significados ordenados jerdrquicamente, a partir de las relaciones

de poder de la sociedad.

de acuerdo con cifras del Consejo Nacional
para Prevenir la Discriminacién (Conapred)
y el Centro de Investigacién y Docencia Eco-
némicas (CIDE) (Velasco, 2013, p. 28). Estos
datos refuerzan la tesis: ya no basta con tener
una carrera profesional y estar altamente cali-
ficados para insertarse en el mercado laboral,
pues los/las jévenes se enfrentan a mayores
dificultades para entablar una relacién labo-
ral; ahi también se genera la dicotomia in-
cluidos/excluidos.

Precariedad laboral/exclusién y
realidad

Para la Comisién Econdmica para América
Latina y el Caribe (cepAL), México es el pais
latinoamericano con el mayor crecimiento
de pobreza, indigencia y desigualdad en la
distribucién del ingreso. El niimero de po-
bres en México al final de 2008 era de 37
millones de personas (equivalentes a 34.8%
de la poblacién total), mientras que para
2009 crecié el nimero a 41 millones 252
mil 873 personas (38.8% de la poblacion).
Lo anterior representé un crecimiento en
un afio de 4 millones 252 mil 873 perso-
nas (Gonzdlez, 2009, p. 24). La explicacion
es que en nuestro pais las fuentes de trabajo
se agotan, aun en el sector informal, incre-
mentando la informalidad y la precariza-
cién. Alicia Bdrcena, secretarfa ejecutiva de
la cePAL, advirtié: “cada ano se integran un
millén 300 mil jévenes a la poblacién eco-
némicamente activa, factor preocupante si
se toma en cuenta que, en el mejor de los es-
cenarios, el pais puede generar 500 mil em-
pleos anuales (...) queda un déficit de 800
mil empleos anuales siempre oscilando entre
migracién e informalidad, ahi hay potencia-
lidades importantes” (Mendoza, 2010, p. 5).

Ademds, el mundo del trabajo no le ofrece
un presente atractivo a los/las jévenes mexi-
canos/as, ya que no asegura la permanencia
en las esferas de la reproduccién y el con-
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sumo. En 2009, el niimero de mexicanos
que ganaron un salario minimo se elevé a
25 millones, lo que no les garantizé recursos
ni para satisfacer sus necesidades primarias:
alimentacién y vestido (Chdvez, 2010). Se-
gin el Consejo Nacional de Evaluacién de
la Politica Social (Coneval), la pobreza ali-
mentaria se incrementd en 6.8% pasando
a 52 millones de personas en ese estadio.
Incluso, el mismo secretario de Hacienda
informé que ese afio representé un aumen-
to de cinco millones 800 mil personas mds
a la pobreza (Concha, 2010, p. 15).Y por si
fuera poco ante la urgente necesidad de in-
tegrarse al mercado para contribuir al ingre-
so familiar, cerca de 44 de cada cien jovenes
afirmaban estar obligados a incorporarse al
subempleo y el empleo informal (Velasco,
2013, p. 28).

Desde la sociologfa del trabajo (Guzmadn,
2004), encontramos que se distinguen tres
sentidos que otorgan los estudiantes al 4m-
bito laboral: @) el trabajo como necesidad;
b) el trabajo como aprendizaje y experiencia
profesional; ¢) el sentido personal del traba-
jo. Cada uno de ellos recupera la situacién
personal, econdmica y laboral de cada es-
tudiante.

El trabajo como necesidad se define a partir
de que los estudiantes trabajan por el interés
principal de obtener un ingreso, ya sea para
el sostén econdémico o para los gastos de la
carrera. El trabajo como aprendizaje y expe-
riencia profesional hace referencia al interés de
los/las estudiantes por aprender y desarrollar
aptitudes o habilidades propias del campo
disciplinario, asf como acumular experiencia
e ir generando un curriculum laboral. Final-
mente, el sentido personal del trabajo busca la
obtencién de ingresos para los gastos perso-
nales, la independencia del seno familiar (ya
sea por el hastio o deseos de independizarse),
o cumplir el compromiso con su familia.

a



)

Mundos juveniles en México: cultura, precariedad laborallexclusion y realidad

El caso de Elizabeth refleja cémo en ocasio-
nes es necesario combinar la escuela con el
trabajo, a pesar de las condiciones laborales.
Asimismo, en la trayectoria laboral juvenil
pueden converger mds de un significado:

Comencé a trabajar a partir de los 16 afos de
edad, mientras estaba de vacaciones durante
el tercer semestre del ccu Azcapotzalco, de-
bido a problemas econémicos de mi familia.
Trabajé en una zapateria ubicada en la misma
delegacion, donde me pagaban al mes entre $2
800 y $3 200 segtin las ventas. Pero tuve que
dejarlo puesto que los horarios de mi escuela
y la jornada laboral no coincidian. As{ que mi
mamd, mis hermanas y yo tomamos la de-
cisién de salirme de trabajar para darle prefe-
rencia a mis estudios (...) Por fortuna durante
este mismo semestre se abrié la convocatoria
para la beca Prepa si, la cual se extendi6 para
todas los estudiantes del Distrito Federal, por
lo cual ayudé a que mi mamd, mis hermanas
y yo tuviéramos un presién menos. Esta beca
duré hasta que terminé el bachillerato.

En el segundo afo de mi carrera tuve que tra-
bajar; fue una bisqueda muy frustrante pues
la mayoria de las empresas o locales no acep-
tan a estudiantes, debido a que no cumplen
con los horarios establecidos; sin embargo
encontré trabajo en un call center llamado
Mejor compratv, desempefiando actividades
de vendedora via telefénica, donde ganaba
$4 000 al mes. Dentro de esta empresa la
mayorfa de las personas que laboraban eran
mayores a los 24 afos y en su mayoria ningu-
no estudiaba; en este lugar mi jornada era de
cuatro de la tarde a once de la noche por lo
cual siempre me encontraba cansada, ya que
en ocasiones dormia unas cuantas horas o de
plano no dormfa debido a mis tareas y tra-
bajos escolares. Por ello tuve que buscar otro
trabajo, y ahora ingresé a Cinépolis, pero la
jornada y la carga de trabajo era mucha, y

lo dejé a pesar de necesitar el ingreso porque
estaba descuidando mis estudios.
Actualmente laboro en el call center de Pizza
Hut, afortunadamente ya estoy en el dltimo
semestre pero tengo que pagar algunos gastos
de mi graduacién, ademds ya me acostumbré
a dormir poco y no tener tiempo libre para
realizar otras actividades, porque ademds le
ayudo a mi mam4 a vender productos de be-
lleza por catdlogo. Pero en cuanto me titule
buscaré un trabajo relacionado con mis estu-
dios, sobre todo para ir ganando experiencia
y crecer profesionalmente.

En la narracién observamos cémo en mo-
mentos distintos de su trayectoria laboral
confluyen diversos sentidos otorgados al tra-
bajo. Elizabeth ingresa como vendedora con
el fin de contribuir a los gastos familiares;
asi el trabajo por necesidad en las circuns-
tancias descritas significa una carga como
estudiante. Dos afios después se incorpora
al mundo de la venta telefénica, posterior-
mente atendié la dulcerfa en un cine; ambos
trabajos respondieron no sélo a la necesidad
econdmica sino que, como ella misma lo se-
fiala: “ya me habia acostumbrado a trabajar
y tener mi propio dinero”. Esto hace refe-
rencia a que una de las caracteristicas aso-
ciadas al grupo de jévenes que trabajan para
apoyar los gastos de su carrera generalmente
“posee trayectorias de trabajo muy largas; se
trata de estudiantes que se han habituado a
ocupar parte de su tiempo para trabajar, as
como también se han acostumbrado a reci-
bir ingresos” (Guzmdn, 2004, p. 180).

Hoy en dia labora en un call center con el
propdsito de sufragar los gastos finales de
su carrera universitaria. Es recurrente en su
relato el compromiso y agradecimiento que
expresa con su familia, asi como una trayec-
toria en donde se combinan etapas de des-
empleo, subempleo y autoempleo.

Los/las jévenes han sido los mds golpeados
por la crisis del empleo (Chédvez, 2009),"
son més educados, con altas expectativas so-
bre su propio futuro en el mundo del trabajo
y entre quienes no consiguen trabajo existe
la desesperanza, y aquellos que si lo logran
trabajan en condiciones de precariedad o de
informalidad. Lo que es evidente es que los
mecanismos de inclusién/exclusién social
hoy funcionan conforme a una légica que
inhibe la concrecién del presente, lo que
permea a los jévenes sin horizontes ni futuro
(Sudrez, 2010, p. 5).

Elizabeth agrega:

Este tltimo afio de la licenciatura no he tra-
bajado, sigo buscando apoyo en becas pero
nada; sin embargo, he recibido el apoyo eco-
némico de mis hermanas y mi mam4 duran-
te este tiempo. Sin embargo, en mi siempre
estd la presién y la incomodidad de tener que
“estirar la mano” solamente. Puedo decir con
base en mi experiencia que trabajar y estudiar
afecta no sélo la parte académica, sino que
también implica un cambio en la vida per-
sonal, pues miras las cosas diferentes, apren-
des lo dificil que es conseguir y mantener un
empleo.

Desde mi experiencia laboral considero que el
estudiar te sirve para obtener un mejor puesto
y por ende un mayor sueldo, aunque sé que no
es determinante. Ademds independientemente
de tener 0 no una mejor ganancia monetaria,
las personas o la concepcién que los demds tie-
nen de las personas que estudian mds alld de
la licenciatura es que son personas muy respe-

tuosas y con muchos valores por lo cual ellos
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te tratan de diferente, mejor; pues ya no te ven

como uno mas, como si fueras inferior a ellos.

Actualmente la discusién sobre los/las jéve-
nes en México se concentra en aquellos que
ni estudian ni trabajan, llamada generacién
“nini”, y que en su gran mayorfa son mu-
jeres. Segun estimaciones de la UNaM son
siete millones de jévenes en esa condicién.
Ampliando el rango de edad a los 12 anos,
la cifra se eleva a mds de 10 millones. El sec-
tor de 18 a 25 afos representa 3.7 millones,
es decir, uno de cada cuatro jévenes; la fran-
jade 12219 afios equivale a 7.5 millones de
jévenes, 80% son mujeres (Reveles, 2010;
Romero, 2010).

El desempleo como la principal problemd-
tica para el mundo juvenil sigue en aumen-
to. Més de la mitad de los 2.5 millones de
desempleados contabilizados por el INEGI
en 2010 son jévenes de entre 14 y 29 anos
(México cuenta con un millén 358 mil
hombres y mujeres de menos de 30 afios en
el desempleo). Tan sélo en los primeros tres
meses de 2010 se perdieron 901 mil 555
empleos en el pais. La cifra triplicé los 290
mil puestos creados en el sector formal en el
primer trimestre de 2010.

De acuerdo con la Encuesta Nacional de
Ocupacién y Empleo (ENOE) se calcula en
30 millones 538 mil la poblacién de entre
14 y 29 afos en México. Uno de cada tres
puestos de trabajo perdidos en México du-
rante la crisis econédmica de 2008 correspon-
di6 a jévenes. El desempleo en la poblaciéon
de entre 20 y 29 afios se increment 38% en
los tltimos dos afios.

""De cada 10 empleos perdidos en el 2009 en el estado de México ocho eran de jévenes, quienes al final de ese

afio sumaron 900 mil desempleados jévenes, lo que representa casi 25% del total de poblacién joven en la

entidad.

a
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Entre las cuatro causas de desocupacién que considera el
INEGI, 609 mil perdié o terminé su empleo, 195 mil no
poseen trabajo por carecer de experiencia laboral, mds de 26
mil jévenes dejaron o cerraron un negocio propio y 467 mil
renunciaron o dejaron el trabajo que tenfan. En el grupo de
edad mds afectado (20-29 afios) 56.2% fue despedido por

conclusién del contrato porque no habia renovacién.

La mayor parte de la juventud desempleada ha cursado la
primaria y la secundaria, 38% tiene estudios de bachillerato
y licenciatura (Cuna, 2012, p. 134)," lo que muestra que la
juventud (como condicién biolégica) y los estudios no han
garantizado obtener trabajo. Por ¢jemplo, cuando Felipe Cal-
derén comenzd su gestion, los/las jévenes desempleados con
educacién media superior y superior sumaban 350 mil, en
2008 llegaron a 441 mil, en 2009 rebasaron los 524 mil casos
y al término de su administracién superd los 910 mil jéve-
nes. Un incremento de 180% durante el sexenio. La grafica
1 ilustra cémo durante el mandato de Calderén aumenté en
560 mil los casos de jévenes sin empleo; éste irénicamente se
autonombrd “el presidente del empleo” (grafica 1).

Grdfica 1. Incremento del desempleo en jovenes con educacion media superior y superior 2007-2012
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Fuente: Elaboracién propia con base en datos del INEGI, 2010, 2012, Cuna, 2012.

Los nimeros son criticos: 200 mil jévenes
de 25 a 34 afios que concluyeron estudios
universitarios no buscan ni tienen empleo.
En el 4mbito nacional, incluyendo a egre-
sados de todas las edades, quienes no bus-
can empleo suman 920 mil personas. A esto
se suma que 15% de los recién egresados
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no encuentran trabajo, aquellos que si tra-
bajan y 36.5% lo hace en ocupaciones no
profesionales. Ante esto, el ex subsecretario
de educacién superior de la sep, Rodolfo
Tuirdn, explica: “Creamos una generacién
de muchas expectativas y pocas realidades”
(gréfica 2).

Grafica 2, Desempleo juvenil de acuerdo con el nivel educativo 2010-2012
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Fuente: Elaboracién propia con datos del INEGI, 2012.

La gréfica ilustra el comportamiento del des-
empleo juvenil, destaca el incremento de
un punto porcentual por afio en jovenes
con estudios de bachillerato o licenciatura
sin empleo; mientras que el resto de los nive-
les educativos mantiene un comportamiento
constante.

Migracién calificada de jévenes mexi-
canos

La percepciéon de exclusién del mercado
formal de trabajo y las pocas o nulas po-
sibilidades para encontrar empleo son mds

en México, de los cuales 8% (24 mil per-
sonas por afio) emigra del pais (Bugarin,
2010, p. 1). Entre 2000 y 2010, la pobla-
cién de migrantes calificados mexicanos en
Estados Unidos presenté un incremento de
casi 75%. De acuerdo con estos datos, si el
empleo informal se sumara al desempleo
abierto en México y a la migracién acumu-
lada, la tasa de los que no estdn ocupados
en el sector formal estarfa arriba de 35%

(Reforma, 2008).

Las mismas autoridades con asombroso pas-

(50

2 En la educacién media superior la matricula asciende a 3.7 millones de estudiantes, atiende a 60% de la i . " . o

poblacién de 16 a 18 afios; si bien la matricula en este nivel educativo ha crecido notablemente, su eficiencia notorias en los sectores _C<m~:—mm. No sélo mo reconocen el fracaso. Rodolfo Tuirdn,
terminal es de 60.1%, de los cuales aproximadamente una cuarta parte del primer ingreso se pierde en la transicién
del primero al segundo grados. Asi, mientras en el promedio de los paises de la OCDE mas de 75% de los adultos
de 35 afios concluyd estudios este nivel, en México tnicamente 22% cuenta con la misma preparacién. En 2006, la
matricula de la educacién superior ascendié a 2.6 millones de estudiantes, captando sélo a uno de cada cuatro jévenes

de entre 18 y 22 afios de edad. Se ha logrado una cobertura de 25%.

eso, estimaciones de la Asociacién Nacional ~ secretario de Educacién Media Superior de
de Universidades e Instituciones de Educa- la sEp, recuerda cémo “en las décadas de los
cién Superior establecen que anualmente  ochenta y noventa, los recursos humanos al-
egresan alrededor de 300 mil profesionistas  tamente calificados ingresaban en sectores
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como la banca, seguros, contabilidad, bie-
nes raices, servicios legales e ingenierfa. Sin
embargo, en la dltima década este mismo
grupo ha visto igualmente disminuidas sus
oportunidades” (Velasco, 2013, p. 28).

A manera de conclusién

Para entender a los/las jovenes universitarios/
as, y no universitarios/as, es necesario ana-
lizar las realidades de ese sector a partir del
estudio de los contextos sociales y culturales
especificos en los que la cuestién juvenil es
planteada. La descripcién de sus caracteristi-
cas socioecondémicas y demogrificas permi-
te construir el concepto de juventud como
una condicién heterogénea y diferenciada,
lejos de la légica que piensa a la juventud
como una realidad homogénea, con iguales
problemdticas, necesidades y mismas solu-
ciones, maneras de set, de entender, de vivir.

Para la mayor parte de los/las jévenes, la
frustracién de sus expectativas de movili-
dad social se presenta de manera cotidiana,
cuando se integran al mercado de trabajo,
inferior a las aspiraciones y necesidades de
la mayoria, en la ausencia de oportuni-
dades, cancelacién de fuentes de trabajo y
en deterioro de sus salarios que en mucho
configuran su actuacion y percepcién so-
cial. También la exclusién se manifiesta en
los planos escolar, social y politicov, incluso
como antecedente de comportamientos que
incorporan altos niveles de violencia.

Los datos mostrados en el texto sugieren
que la manera tradicional en la cual los joé-
venes pasaban al mundo adulto (a través del
proceso educativo y de ahi al laboral) ya no
existe. Actualmente la integracién ya no es
realizable en los marcos de las sociedades
contempordneas.

Hoy en dia el presente de los jévenes en
México es desalentador, a los mds de siete

millones que han sido estigmatizados por
no estudiar ni trabajar, hay que sumar otros
tantos incluidos en el proceso escolar pero
en franco rezago educativo; a ellos también
hay que agregar a millones de jévenes exclui-
dos de los centros educativos y que laboran
en condiciones no solamente de informali-
dad sino en clara desventaja social. El bono
demografico que hace una década prefigura-
ba un futuro promisorio para nuestro pafs,
ahora se vuelve una pesada realidad, en don-
de la exclusién es mayoria.

Estudiar las representaciones y expectativas
que los/las jévenes de los diferentes contex-
tos sociales, econdmicos y culturales tienen
del presente, es importante para ilustrar no
s6lo la diversidad de los mundos juveniles,
sino también para describir y evidenciar la
exclusién a la que se encuentran sometidos
en los dmbitos culturales, sociales, politicos,
laborales y escolares. Esta exclusién, como
se intent6 demostrar a lo largo del texto, se
profundiza a partir de sus trayectorias esco-
lares pero se vuelve cruel en el 4mbito labo-
ral. Antano, la educacién garantizaba por lo
menos aspirar a la inclusion, hoy la exclu-
sién se mantiene, no obstante el esfuerzo de
20 afnos de escolaridad formal. Los adultos
en generaciones anteriores senalaban que 20
afios no eran nada, hoy con frustracién hay
que reconocer que 20 afos de estudio re-
presentan casi nada para acceder al mercado
laboral.

Laura Pérez Cristino
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“Ademads este desfile, crea una
especie de communitas pues
es un ritual compartido por
las y los estudiantes y en ese
compartir, las/los sujetos se
relacionan con determinado

sentido frente a los otros y su
cultura”

El Desfile de Ia Memela, ocultamiento de la esclavitud y su

0. . .

reconocimiento como tradicion juveni

Rafael Gutiérrez

La construccién social jerdrquica y de sub-
ordinacién basada en la diferencia entre los
sexos, conceptualizada como patriarcado,
instaura y legitima la subordinacién de la
mujer al hombre, asi como modelos de femi-
nidad y masculinidad socialmente legitima-
dos (Mata, Ortiz y Pozos, 2012).

La reproduccién del patriarcado, como cual-
quier modelo de dominacién, siempre es
problemdtica. La produccién y reproduccién
del sistema es conflictiva en la medida en que
para hacer que las mujeres se subordinen, el
sistema requiere ejercer la violencia simbé-
lica; es decir, de manifestaciones y demos-
traciones de poder que oculten, silencien o
resulten eufemisticas de las desigualdades
sociales, al tiempo que imponen una visién
del mundo que naturaliza o normaliza las
inequidades, consiguiendo asi que las per-
sonas y grupos, sabiéndose y sintiéndose
explotados y excluidos, discriminados o
agredidos, acepten el mundo en el que vi-
ven porque “EL” mundo “siempre” ha sido
asi (Bourdieu, 20006, p. 189). Se puede con-
cluir que la violencia simbdlica transfigura
las relaciones de dominacién y de sumision
en relaciones afectivas: el poder en caris-
ma, la injusticia en misericordia, el golpe
o la humillacién en ternura, la obligacién
de amar en enamoramiento, el negocio en

intercambio generoso. Mediante esta “al-
quimia simbdlica’, el orden patriarcal se
vive por hombres y mujeres de una manera
extraordinaria: fascinante y emotiva (Bour-

dieu, 2005).

De esta forma se llega a reconocer como le-
gitimo lo arbitrario de las desigualdades de
género. Dicha transformacién supone dos
operaciones simultdneas. Una oculta las re-
laciones y desigualdades de género. La otra
operacién construye la “verdad subjetiva’,
en la cual los atributos de las relaciones y de
las diferencias son “percibidos como los atri-
butos innatos de una “distincién natural”
(Bourdieu, 2006, p. 188). El ocultamiento
implica el disimulo de los intereses reales asi
como el silencio; de esta forma se provoca
el desconocimiento de los fundamentos rea-
les de las desigualdades y, con ello, se logra
que el mundo social no sea percibido por
hombres y mujeres como el lugar de las des-
igualdades de género, sino como el orden
natural, normal, tradicional.

A continuacién se analiza la intervencién de
la violencia simbdlica en una marcha “desma-
drosa” de jévenes estudiantes de educacién
superior, con el fin de describir el oculta-
miento de los abusos del poder patriarcal y
su reconocimiento como una tradicién, un
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experiencia que siempre ha sido asi.'Para
tal efecto se expone el Desfile de la Memela
como un ritual de inversién y de communi-
tas, pero también como un ritual patriarcal.

El Desfile de la Memela

Se trata de una celebracién de los jévenes
estudiantes de la Escuela Superior de Educa-
cién Fisica (EsEF). La marcha conmemora la
caminata que las anteriores generaciones de
estudiantes de la ESEF? tenfan que hacer para
encontrar un lugar donde comer en el mer-
cado de Jamaica y sus alrededores. Se dice
que cierta vez esos estudiantes organizaron
su desplazamiento cotidiano como un desfi-
le para divertirse mientras marchaban rum-
bo a las memelas; al aparecer esa experiencia
les resultd divertida y decidieron organizarla
una vez al ano. Actualmente los estudiantes
ya no tienen que recorrer cerca de dos kil4-
metros para comer; ahora hay negocios de
comida mds cercanos, sin embargo una vez
al afio celebran el Desfile de la Memela.

El Comité de Estudiantes de la ESEF organi-
za ese desfile y el Baile de la Calceta. El pri-
mero se desarrolla durante el dia, el otro por

la noche. El Comité organiza estos eventos
porque los considera tradiciones dignas de
conmemorarse.’ En el periodo 2012, el Co-
mité de Estudiantes recuperd el espacio de
la EseF donde tradicionalmente se celebra-
ba el Baile de la Calceta, el gimnasio Elfas
Sourasky (mejor conocido por los estudian-
tes como Aurrerd), con el fin de hacer que
la comunidad viviera una experiencia que
hace 25 afos se vivia en la Eser. El Comité
Estudiantil suele firmar sus comunicados
con las frases: “Recuperemos tradiciones
ESEE”, 0 bien: “Un nuevo inicio. Recupe-
rando tradiciones para mejorar tu futuro”.

El Desfile de la Memela suele realizarse en
diciembre, pero su organizacién comienza
desde los primeros meses del afio. Desde
entonces el Comité da a conocer sus pla-
nes de trabajo a las autoridades escolares,
respecto de la organizacién y celebracién
del Desfile de la Memela y el Baile de la
Calceta. Con ello el Comité busca el apo-
yo de las autoridades escolares para ocupar
las instalaciones de la EseF, donde planea
desarrollar algunos eventos: lucha de bo-
targas, venta de esclavas/os y Baile de la

! Hace dos afios tuve la oportunidad de dirigir un proyecto de investigacién de dos estudiantes de la materia
psicologia sociocultural, quienes estaban interesadas en conocer el punto de vista de mujeres participantes en
el Desfile de la Memela. Un fenédmeno que yo desconocfa por completo, pero después de platicar acerca de ¢l
con las dos estudiantes decid{ capacitarlas para abordarlo a través de entrevistas a profundidad con sus actores

asi como dirigirles la instrumentacién de dichas entrevistas. Después de terminar ese proyecto, le di segui-

miento al fenémeno a través de las redes sociales. Consulté los videos de “You Tube” relativos a la marcha de
la memela hasta el 12 de diciembre de 2012. Lo mismo hice con “el face” del comité organizador del Desfile
de la Memela. En este texto me baso en las transcripciones de las entrevistas realizadas por las dos estudiantes

de psicologfa y en mis propias observaciones de seguimiento del fenémeno a través de internet, con el fin de

visibilizar las desigualdades de género, una de las temdticas abordadas en el tltimo médulo del Diplomado

Mundos Juveniles de la unam.

2En 1947 pasé definitivamente a manos de la sep con el nombre de Escuela Normal de Educacion Fisica cam-
biando su denominacién en 1949 a Escuela Nacional de Educacion Fisica.
* El Comité estudiantil también organiza actividades deportivas, porras de apoyo a los equipos deportivos de

la ESEF, fiestas estudiantiles, venta de articulos deportivos, celebraciones comunitarias (dfa de muertos, dfa de
la amistad, etc.). La organizacion de algunas de estas actividades le permite al Comité recaudar fondos para
apoyar la graduacién de la generacién que representa y sus festejos.

Calceta. Otra de las actividades que organiza
el Comité consiste en negociar con las auto-
ridades de la delegacién politica y del sistema
de transporte colectivo Metro, para que les
permitan desfilar por las calles y facilitar su
acceso y traslado. El Comité también se dedi-
ca a conseguir locutores de radio, D] s y gru-
pos de musica para amenizar la celebracién
y los alimentos y bebidas que se consumirdn
asi como a organizar la venta de boletos para
el baile y la logfstica de proteccién de las ins-
talaciones escolares y de seguridad para los
participantes. Ademds el Comité promueve
el desfile entre la comunidad estudiantil. Un
ejemplo de la promocién que hace el Comité
aparece de la siguiente forma en su Facebook:

14 de diciembre y a menos de 1 mes sya tie-
nen su disfraz, botarga, idea de como van a
adornar su coche? sse disfrazardn en grupo?
individual o en pareja... ya falta menos va-

»

mos por una memela al Guarache Azteca!
...“BUEN DIA COMPANEROS, TENEMOS EL AGRA-
DO DE INVITARLOS A PARTICIPAR EN EL BAILE
TRADICIONAL DE LA CALCETA, QUE SE LLEVARA
A CABO EL PROXIMO 14 DE DICIEMBRE. ADQUI-
SICION DE BOLETOS: PREVENTA: Gnicamente
para matriculados y docentes del lunes 3 de
diciembre al viernes 7 de diciembre con los re-
presentantes de cada grado. EL COSTO DE ESTA
PREVENTA SERA DE $80.00 Y SOLO SE VENDE-
RAN 2 BOLETOS POR ALUMNO.

La promocién del desfile y baile se inten-
sifica gradualmente conforme se acerca la
celebracién. Representantes del Comité
visitan los salones para motivar la partici-
pacién de los estudiantes, pues no es ficil
convencerlos; al respecto una joven comen-
ta: “al principio todo el saldn estaba renuen-
te, decfamos ;por qué vamos a correr?, ;por
qué tenemos que disfrazarnos y andar en la
calle? ;Se van a burlar de nosotros! Los del
Comité te explican, te dicen: “Todos lo ha-
cemos y es una tradicion”.

Rafael Gutiérrez

Este trabajo de convencimiento logra con-
juntar a cientos de estudiantes el dia del
desfile. Quienes participan son los alumnos
de primero y segundo y en menor medida
los de tercero de la ESEF, mientras que los
de cuarto lo hacen todavia menos, estin
por terminar sus estudios. De esta manera,
se pueden observar a jévenes disfrazados de
narcos, luchadores enmascarados, mujeres
ataviadas como superheroinas o congjitas de
play boy, y de militares. También hay estu-
diantes con botargas y otros mds sin disfraz.
Los grupos de estudiantes disfrazados co-
mienzan a desfilar en el orden que llegaron
al lugar de la salida, y siempre detrds del ca-
mién donde van los miembros del Comité.

El desfile lo encabeza el camién del Comi-
&, cuyos integrantes le dan ritmo al desfile.
Mientras desfilan van echando desmadre,
gritan, chiflan, cantan, echan porras, se
avientan, etc. De todas las cosas que los jéve-
nes hacen durante el desfile destacan algunos
eventos, Como:

* El recibimiento que les hace el duefio del
restaurante el Huarache Azteca, quien les
habla del origen del desfile y agradece la
preferencia de su clientela regaldndoles
memelas y huaraches.

* La lucha libre en lodo, donde participan
mujeres en albercas inflables llenas de
agua lodosa. Este evento ocurre mientras
los estudiantes esperan que les sirvan me-
melas y huaraches gratis.

* La carrera de memelas en equipos. El reto
es que quienes participan tienen que re-
gresar a la escuela cargando un huarache
como de un metro y el que llegue primero
y el més entero es el equipo que gana.

¢ La esclavitud: durante el desfile, los miem-
bros del camién van reclutando esclavas y
esclavos, para después seleccionar a algunos
para venderlos al mejor postor, quedando
obligados a bailar con el comprador.
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El Desfile de la Memela es un momento fes-
tivo, exclusivo de los jévenes estudiantes de
educacion fisica, lo cual presupone la parti-
cipacién de cuerpos jévenes, vigorosos y sa-
nos, que puedan correr, tirarse clavados des-
de el toldo de un camién, sin limites fisicos,
como el cansancio o enfermedades. En este
desfile se transgreden los mandatos, el orden
y los roles sociales existentes. Las jerarquias
pueden resultar reforzadas o invertidas. Se
trata de un ritual que rompe las rutinas esco-
lares de la EseF y de la cotidianidad.

Mis especificamente el desfile es un ritual de
inversién, pues desplaza de su contexto coti-
diano a elementos y sentidos disimiles (por
ejemplo, los disfraces de superhéroes y la es-
clavitud). De hecho el Desfile de la Memela
es en sf un desplazamiento invertido, pues el
objeto del desfile no es arribar a las memelas,
sino el marchar mismo. Lo importante de
estos desplazamientos es que unen los ele-
mentos disimiles en un acto, una marcha,
generando asi una experiencia de unidad ex-
traordinaria, de cohesién estudiantil.

Ademis este desfile, crea una especie de com-
munitas pues es un ritual compartido por las
y los estudiantes y en ese compartir, las/los su-
jetos se relacionan con determinado sentido
frente a los otros y su cultura. A través de los
ritos, la comunidad de jévenes estudiantes se
reconoce a s{ misma, reafirmando sus signi-
ficaciones imaginarias sociales. Por ejemplo
participar en el desfile parece, de acuerdo
con los relatos de las mujeres participantes,
un momento extraordinario, de identifica-
cién emocionante con la institucién y co-
munidad escolar. Por ejemplo, Brenda, una
participante del desfile nos relata:

Hasta los [estudiantes] que no venian vesti-
dos y no se sentian parte del grupo o de la
escuela, ya en el momento de estar alld (en el

desfile), echaban las porras. Se dice el alma

mater que es como un himno que hacen en
la institucién, y ése no me lo sé pero alld te lo
leen, después de eso te dicen: juna porral, jen
esta chiflan! y nada mds gritan: iEEEEEEESEEEER!
y vuelven a chiflar. Gritan iEEEEEEEESEEEF! y
vuelven a chiflar y al final dicen: jduro! Esa
parte de los chiflidos es muy emotiva porque
todos aunque no sepamos chiflar hacemos
como si supiéramos. Esto es como un himno
que tiene la institucién. En el momento de
estar en el desfile te sientes parte del grupo,
bueno de toda la institucién, porque es po-
nerte la playera y decir soy de la escuela, aun-
que no seas tan relajiento o sea, te envuelves,
es como cuando estds en el estadio y estdn
echando la porra, participas del mismo en-
tusiasmos que sientes; entonces yo senti esa

emocién y como que alegria, ;no?

Aparentemente la participacién de las mu-
jeres es voluntaria; el desfile logra esta ac-
tuacién a partir de la conformacién de una
identidad colectiva, una plena identificacién
con la institucién patriarcal. Segtn los rela-
tos de las mujeres se puede apreciar que su
identificacion con el grupo resulta fascinante
y emotiva. Exaltadas por el jubilo colectivo,
algunas logran tal identificacién con la co-
munidad de la EsEr que conffan ciegamen-
te en ésta, lo cual es muy arriesgado, como
Brenda lo dice:

Iba corriendo durante el desfile y ya después
me subf al camidn, de hecho me avente de ¢él.
Luego se me ocurre aventarme con la mano
hacia arriba como superhéroe y el camién iba
en movimiento, fue muy walmmmm&o lo que
hice porque no me cacharon y me lastime una
rodilla. A todos los agarraban, antes se habia
aventado el chocorrol y otra botarga, pero no
se qué pas6 conmigo. Si me agarraron pero ya

que mi rodilla estaba en el suelo.

En este primer acercamiento a la escena pu-
blica del desfile, predomina el jubilo colecti-

vo, el desmadre. Sin embargo, como lo ve-
remos mds adelante, el Desfile de la Memela
también puede leerse como una afirmacién
complaciente de las reglas patriarcales: una
adhesién a las creencias y practicas de la
masculinidad hegeménica y una aceptacion
ticita de las desigualdades de género, las
cuales suelen ser desconocidas como tales,
pero si reconocidas consciente, inconscien-
te 0 no conscientemente, como una tradi-
cién venerable.

El espectdculo patriarcal

El Desfile de la Memela también es una
forma de dramatizar y celebrar el dominio
patriarcal. Es un espectdculo patriarcal, con
todas las creencias y practicas asociadas a la
masculinidad hegemdnica: la agresividad, la
impulsividad sexual, las prdcticas riesgosas,
etc. Un estudiante de la ESEF que actie con
arreglo a ese tipo de masculinidad debe es-
tar muy preocupado de soportar el dolor.
Debe pensar en si mismo como si fuera
un ser independiente, que no necesita del
cuidado de los demds. Hacer frente al pe-
ligro sin miedo, asumir riesgos a menudo y
preocuparse poco por su propia seguridad.

La identificacién de los jévenes con esa mas-
culinidad hegemonica es variable; en conse-
cuencia varfa también la magnitud de los
riesgos asociados a dicha masculinidad. Do-
nald Sabo (2000) hace una reflexién sobre
la masculinidad hegemodnica como factor
de riesgo para la salud y pone de manifies-
to algunos de los costos para los hombres:
abuso del alcohol, homicidios, accidentes,
adicciones, violencia. También senala los
riesgos que para las mujeres y la nifiez re-
presenta la merma afectiva de los hombres:
violencia doméstica, embarazos impuestos,
irresponsabilidad paterna, etcétera.

Desde distintos enfoques antropoldgicos y
de la psicologfa sociocultural, se puede con-

Rafael Gutiérrez

siderar que el Desfile de la Memela es una
reproduccién de los discursos y précticas
culturales hegeménicas que suelen definir
a los jévenes mexicanos como “desmadro-
sos” y “calientes” por naturaleza (Magazine,
2004; Guttman, 2005). Tales discursos y
précticas estdn por todas partes, los pode-
mos considerar guiones/mandatos/decretos
culturales que los jévenes retoman de sus re-
laciones familiares o con sus amigos, compa-
fieros de clase, profesores o de las estrellas de
cine y tv, etc. Los jévenes se apropian, com-
binan e integran esos discursos y practicas, y
los reproducen en el desfile, en la carrera de
las memelas, en la lucha libre de botargas, al
comprar esclavas, al tirarse un clavado desde
el toldo de un camidn, etcétera.

El Desfile de la Memela también es una
celebracién de los discursos y practicas
culturales hegemdnicas que caracterizan a
la mujer deseable de la masculinidad he-
gemonica: pura, disponible y promiscua.
El imaginario de la mujer sexuada que
permea en el desfile de la ESEF continda
siendo el que acerca a las mujeres estudiantes
a los valores propios de la naturaleza (intui-
cién, imprevision, espontaneidad, fragilidad,
salvajismo, dulzura, pureza). En este con-
texto, las jévenes se transforman en mu-
jeres cuyos rasgos no%oﬂm_nmv wmmno_ammnom
y conductuales expresan eficazmente el
simbolismo de la pureza, la inocencia y la
sumisién —pero también del potencial de
contaminacién, de corrupcién y de pro-
miscuidad—. Se trata de mujeres que, se
cree, pueden caer en los brazos del simbo-
lismo de la ingenuidad, la disponibilidad,
la sumisién, la dependencia, y por tanto
acoplarse comodamente al rol de la pasi-
vidad femenina, inherente a la seduccién
y el cortejo, aunque también encarnar por
oposicién simbdlica a la femme fatal, se-
ductora y malévola. Por consiguiente, las
chicas simbolizan a la “mujer extrema”, por
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ejemplo la que se tira un clavado desde el
toldo de un camién o la que baila erética-
mente a cambio de dinero o especie.

Cuando chavas como Brenda se tiran un
clavado, cuando las mujeres luchan en lodo,
cuando se disfrazan de conejitas de play boy,
estdn expresando su adhesién a las creencias
y practicas patriarcales. Desde la perspectiva
patriarcal, lo importante no es la sinceridad,
sino el apego a la unanimidad de la hegemo-
nfa masculina. Quizd lo que dice Brenda es
puro “choro” o también puede significar una
manera de evitar problemas con el Comité es-
tudiantil de la EsEF. Puede ser una mera téctica
en situaciones de presién social. En cualquier
caso lo que basta para el sistema patriarcal es
la manifestacién publica de la sumisién feme-
nina a las demandas del orden patriarcal. Lo
que hizo Brenda en el Desfile de la Memela
da una apariencia de unanimidad entre los
grupos dominantes y de consentimiento de
las jévenes estudiantes. De acuerdo con Scott
(1990), la mayoria de los grupos dominan-
tes hacen un gran esfuerzo por alimentar
una imagen publica de cohesidn y de creen-
cias comunes. Y si la apariencia de unanimi-
dad es compartida por los subordinados, su
control se incrementa atin mds.

La esclavitud sexual ocultada

Las dramatizaciones se han vuelto un ele-
mento clave del Desfile de la Memela. A
través de éstas se aprecia que las desigual-
dades de género son experimentadas como
una tradicién fascinante y emotiva, incluso
como un juego. De esta forma las inequida-
des quedan ocultas, permanecen innombra-
das o son nombradas con eufemismos.

Los abusos de poder patriarcal y el conse-
cutivo rol de objeto sexual de las mujeres
que ocupan dentro del sistema patriarcal,
resultan evidentes en la dramatizacién de la

esclavitud sexual. Esta transcurre en varias
escenas: el reclutamiento, la exhibicién y
subasta de esclavas y el baile erético.

El reclutamiento. Aunque se busca esclavi-
zar tanto a hombres como a mujeres, en la
préctica predomina el ndmero de mujeres
esclavizadas. De acuerdo con algunas infor-
mantes, eligen a las de primer ingreso por
su ingenuidad y novatez. Una informante
declara: “Dicen los del Comité: ves a varias
de las de primero, agdrrate a esas porque no
saben bien como estd el movimiento”. Otra
informante exesclava dice: “De hecho aga-
rran a muchas de primero; es raro ver a otras
de otros afios, se agarran a las que no saben”.

Antes del Desfile de la Memela algunas estu-
diantes ingenuas son elegidas e invitadas para
ser esclavas, por ejemplo Rocio comenta:

Desde antes me eligieron para ser esclava en
el Desfile de la Memela, porque era amiga de
uno de los del Comité; ese dia iba de la mujer
maravilla y me dijo que irfa en el camién con
las otras chicas elegidas. Que era para sacar
méds dinero para los que se graduaban, y te
daban un boleto para ti y para tu acompa-
fiante para el Baile de la Calceta, que era una
tradicién, me dijo que pues se elegian a las
mds guapas, en ese momento me senti hala-

gada, es que te consideran entre las guapas.

El reclutamiento también puede ocurrir a
través del “rapto” durante el desfile. Grupos
de amigos se confabulan para seleccionar es-
clavas entre algunas de sus amigas que van
en la marcha. Las persiguen y cuando las
alcanzan, las detienen y les avisan que son
esclavas y que deben subir al camién. Bere-
nice, nuestra informante, comenta:

Yo tenia unos amigos del Comité, me co-

rretearon y me agarraron, fue muy gracioso,

porque me dijeron vas a ser esclava para el
desfile, ven, sibete al camidn, pues yo estaba
toda desprevenida y como eran varios pues
me tuve que subir, jajaja... bueno ya sabes, el
camién en donde llevan a todas las chicas que
son esclavas. Mis amigos, uno que se llama
Chucho fue el que me dijo primero. Pero en
realidad el elegirme como esclava fue idea de
mis amigos. Pues... la verdad me daba mu-
cha pena, y me subieron al camién y entonces
yo no queria. Te digo que fue asi de repente,
y como son mis amigos les hice caso. La ver-
dad fue tan rédpido que no me imaginaba, ni
tenfa Emzmmmo ser esclava, asi que no tenfa asf

como una visién de lo que esperaba.

Los casos de Rocio y Berenice tienen un
origen distinto de reclutamiento, sin em-
bargo en ambos casos se desconoce inicial-
mente lo que implica ser esclava. Berenice
s6lo sabfa que serfa esclava y que tendria
que subir al camién. Nunca fue informada
de lo que tendria que hacer como esclava.
En el caso de Rocio los del Comité la hicie-
ron sentir halagada al informarle que por ser
guapa ella serfa esclava y que era para ayu-
dar a la generacién que se graduarfa, que
ganaria Boletos para el baile de la Calceta,
que era una tradicién. En este contexto
de informacién, Rocio destaca su sorpresa
cuando se enterd de lo que tenfa que hacer
como esclava:

Al inicio de ser esclava estaba muy contenta,
y
halagada pero pues después si ya me dio mie-
dito, cuando te dicen que tienes que bailarle
primero a unos y luego a quien te compra.
Sélo te dicen eso de que te subastan para que
seglin quien te compre este contigo en el Baile
de la Calceta y de que es para reunir dinero,
pero no te dicen que tienes que bailar asf sexy.
Sexy es como mover mucho las caderas, las
y
pompas, hacerlo provocativo, como estilo re-

ggaetén, no me agradé porque no suelo bailar
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asf en medio de la escuela, y no eso como que
ya no me agradd, ademds eso es mds personal
y si te nace. No me gusté que no me dijeran
desde el principio cémo iba a estar todo, la

verdad s te sorprende.

Rocio se sorprende porque se trata de una
realidad hasta ese momento ocultada por
el Comité, y que podemos reconocer como
un tipo de explotacion sexual comercial. Se
trata de un abuso de poder que comprende
un baile erdtico forzado, a cambio de una
remuneracién, en metélico o en especie, a
las estudiantes esclavizadas y a una terce-
ra persona o varias personas. Las esclavas
son tratadas como un objeto sexual y una
mercancia. La explotacién sexual comercial
constituye una forma de coercién y de vio-
lencia fisica y simbélica. Aunque a Rocio le
sorprendid tal realidad, ni ella ni Berenice
abandonaron la dramatizacién. Ellas con-
tinuaron desempefiando el rol de esclavas
asignado por el Comité.

Exhibicion y subasta. Rocio y Berenice co-
mentan que fueron llevadas al gimnasio, a
una especie de pasarela donde serfan exhi-
bidas y subastadas. Al respecto Rocio relata:

Ya llegando al gimnasio, ya ponen a las escla-
vas en la pasarela, a mi me tocé con otras dos
chicas, nos vendieron a las tres juntas. Asi lo
eligieron los del Comité pero algunas las ven-
den solas, depende de qué tan guapas estén;
una era Gattbela y la otra no recuerdo. Nos
dijeron que desfildramos y ya después anun-
cian que alguien del publico pase para que le
baildramos como de muestra, asi sexy. Yo ni
me movi tanto, te imponen todas las perso-

nas que te ven, lo hice mds o menos.

Rocio desfila en una pasarela y baila de ma-
nera sexy. Aunque lo hace de mala gana, su
actuacién es una muestra de obediencia a
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las disposiciones del Comité. Rocio como
Berenice alcanzan a experimentar los abu-
sos del poder patriarcal hasta ahora desco-
nocidos como abusos pero si reconocidos
por ellas como una tradicién. Al respecto,
Berenice expone:

Después me dijeron te vamos a subastar. Me
hicieron bailar en frente de todos, en el centro
sentaron a dos chicos y bailamos las tres. Traté
de sacar mis mejores pasos, pero no me gusto,
habrd compafieras que si les guste pero en lo
personal no. Estaba muy nerviosa. Con mu-
cha pena esperando que alguien me comprara,
porque ya me sentia asf de trdgame tierra. Jaja-
ja... pues es como decir: “ichin, qué penal, de-
jen de verme, escondanme, jajaja...” Porque
independientemente de que conozcas o no a
la persona, es como decir cudnto das por mi,
algo asi como tipo prostitucién, sélo que en
juego. Es como un show, aplaudian, refan, me
senti como en una exhibicién, la verdad fue
penoso. Si estd divertido y todo el coto, pero
ya estando ahi, en frente de todos, es diferen-
te. Y que me compran, bueno junto con unas
amigas éramos tres, empezaron desde quien da
cinco pesos, y cundo la oferta iba en ciento y
tantos que nos compran a las tres juntas jaja-
ja... me acuerdo y me da risa.

Berenice experimenta los abusos de poder
patriarcal en medio del jabilo colectivo,
pero esa realidad se le presenta de manera
confusa, le parece “algo asi como tipo pros-
titucién, s6lo que en juego”, lo cual equivale
a reconocer la explotacion sexual comercial,
pero al mismo tiempo a dudar de su abu-
so al considerarlo un juego. Quizd por ese
reconocimiento que no alcanza a distinguir
con claridad si se trata de abuso o juego, Be-
renice y Rocio continuaron desempefiando
el rol de esclavas.

El baile erdtico. Después de ser compra-
das, las esclavas bailan eréticamente para

su comprador. Este puede ser uno o varios
amigos o el novio de la esclava. Al respecto
Rocio comenta:

En la pasarela te empiezan a subastar, con
nosotras empezaron con $50 y de ahi subie-
ron, pagaron $170. Nos compré mi novio,
con los del salén se cooperaron, le bailé a
mi novio y las otras sélo de lejecitos. Cuan-
do estabas siendo subastada me sentia pues
rara, como un objeto, aunque mi novio me
compré y eso me dio tranquilidad. No le
bailé muy elevado pues estdbamos enfrente
de todos, no le bailé muy provocativo como
de reggactén, me daba pena con las demds

personas viendo.

Entre los compradores también hay po-
licfas, como en el caso de Berenice, quien
tuvo que bailar para uno de ellos:

Pues en el momento pues dije ya me compra-
ron, termino esto, y como éramos varias, me
senti un poco mejor, todavia me acuerdo que
un policia de la ESEF era el que estaba subiendo
las subastas, elevaba las apuestas y compré a
otra chica de otro grupo. Fuimos tres las su-
bastadas, asf que le tuvimos que bailar las tres
a quien nos comprd, pero en verdad es algo

incémodo.

Desde un enfoque sociocultural partimos
de la premisa de que las interpretaciones y
las practicas de las estudiantes esclavizadas
son el producto sedimentado de las apro-
piaciones de todos los discursos y précticas
hegeménicos y subalternos que definen como
debe ser una joven estudiante (inocente, se-
ductora, obediente, atrevida, etc.). Todas estas
experiencias son combinadas e integradas por
las estudiantes esclavizadas bajo la forma
de predisposiciones (habitus), las cuales les
permiten anticipar y enfrentar cada nueva
situacién, por ejemplo nuevas invitaciones a
participar como esclavas. En el caso de Ro-

cio y Berenice, coinciden en sefialar que con
base en su experiencia acumulada en la dra-
matizacién de la esclavitud, ellas no volve-
rfan a participar como esclavas. Al respecto,
Berenice apunta:

Fue muy vergonzoso, sigo pensando eso,
no lo volveria a hacer, es como exhibirte
y luego dicen cada cosa, todos se rien, no
se siente nada padre, la verdad a mi no me
latié. O sea si me avergoncé, pero no dije:
“hay que mal, me siento fatal” y cosas de
esas, yo creo que fue sélo el momento,
porque sélo queda como un recuerdo de

diversién por parte de la escuela.
Por su parte Rocio comenta:

De lo que realicé pienso que es parte de la tra-
dicién de la ESEF, pero no lo volveria a hacer.
No me gustd bailar asi, te sientes como un
objeto que lo estdn vendiendo y que tienes
que hacer un esfuerzo para que te compren,
en este caso bailar muy bien. Al difa siguien-
te, o a las semanas siguientes de hacerlo no
me sentfa mal; me decfan las otras personas
en la escuela: std eras la chica maravilla no?
Pero nada mds, no cambi¢ la forma en que se
llevaban contigo, no hubo cruda moral por
eso, pues es parte de la tradicién de la escuela.
Hasta ahorita no he tenido problemas con mi

novio por eso, casi no lo recordamos.

De los testimonios de Berenice y Rocio, lla-
ma la atencién que a pesar de reportar haber
vivido el abuso del poder patriarcal y por
lo cual no volverfan a participar, ellas con-
tintien hablando de la dramatizacién como
“un recuerdo de diversién”, o bien como
una “parte de la tradicién de la EsEF”. De
esta forma las estudiantes esclavizadas con-
tribuyen, sin saberlo y a pesar suyo, a per-
petuar la dominacién patriarcal. De acuerdo
con Bourdieu (2005), podemos suponer que
esta especie de complicidad no es ni sumision
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pasiva a una coercidn exterior, ni adhesién
libre a los valores patriarcales. Tampoco se
trata de un consentimiento informado, o de
una decision depravada. Prueba de ello son
las emociones corporales experimentadas
por las estudiantes esclavizadas, entre ellas
la vergiienza, los nervios, “sentirse rara’,
“sentirse asi de trdgame tierra’. Estas reac-
ciones corporales estarfan revelando que la
obediencia, la sumisiéon o la adhesion que
se otorga a la vision dominante, no pasa por
el consentimiento sino que se otorga a pesar
de uno mismo.

La obediencia, o la adhesién de Rocio, Bren-
da y Berenice no es un producto exclusivo
de la accién de la propaganda ni de unas ac-
ciones maquiavélicas del Comité, sino de su
condicién de agentes portadores de un senti-
do préctico, que las obliga a no desobedecer.
Ellas han sido preparadas para responder de
esa forma desde su nifiez. Todo esto es la con-
secuencia de un trabajo de inculcacién, que
se da a través de la familiarizacién precoz y
prolongada con las interacciones sociales pe-
netradas por las estructuras de dominacién
patriarcal.

Al parecer no sélo Berenice y Rocio con-
tribuyen a ocultar las injusticias de género,
hablando de tradiciones divertidas, sino que
también la comunidad de estudiantes pare-
ce guardar silencio en torno a la esclavitud o
explotacién sexual de las esclavas. En lugar
de ello prefieren los rumores, los chismes y
las bromas sobre las esclavas. Al respecto Be-
renice comenta:

Después del evento me agarraron de coto,
unos dias horribles, fue el chisme de la se-
mana, ademds las chavas critican, ya sabrds
cosas como que estd gorda, no bailé bien, y
se ve mal, ya sabes... todas esas cosas que di-
ces bueno equis, pero el chisme si dura unos

dfas. S6lo hacen comentarios y te sefialan un
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rato, bajita la mano, pero con mis amigos
para nada, solo me dicen de repente, pero en
broma.

En la percepcién general de la comunidad,
tampoco se juzga la dramatizacién de la es-
clavitud como un abuso de poder, en el cual
las chicas esclavas tienen que venderse como
bailarinas erdticas, sino lo que se juzga es sila
esclava se ajusta al rol de objeto sexual asig-
nado en el sistema patriarcal. De esta forma
se evaltia si el fisico o la vestimenta de las jo-
venes, sumado a su baile erdtico, contribuye
al imaginario e ideal de “la mujer femenina”
més valorada en el sistema patriarcal.

Comentario final

En los relatos de Rocio y Berenice encon-
tramos varios elementos que revelan que
la dramatizacién no es nada mds una es-
cenificacién, sino una estrategia de ocul-
tamiento de las desigualdades de género,
especificamente de los abusos de poder
patriarcal, como la explotacién sexual.
En el Desfile de las Memelas en verdad
hay engafio de mujeres, encierro, venta
de personas y bailes eréticos a cambio
de dinero o especies. Sin embargo, estos
abusos suelen ser ocultados, silenciados o
reportados con eufemismos.

Aunque la dramatizacién de la esclavitud
sexual es conocida por los miembros del
Comité de la ESEF, en una especie de pacto
patriarcal, ocultan lo que implica ser escla-
va. En su lugar prefieren hablar de tradicién.
Todo esto ayuda a garantizar una adhesién a
las creencias y précticas de la masculinidad
hegeménica y una aceptacién técita de las
desigualdades de género, las cuales suelen
ser desconocidas como tales, pero si reco-
nocidas consciente, inconsciente o no cons-
cientemente, como una tradicién divertida.
De esta forma se logra que la explotaciéon
sea naturalizada o normalizada. Se consigue

que las estudiantes que sintiéndose incémo-
das o avergonzadas por participar en la dra-
matizacién de la esclavitud, acepten que eso
siempre ha sido asi, que es una tradicién,
Mis ain, se logra que ellas contribuyan a
promover publicamente la adhesién al sis-
tema patriarcal, al considerar ellas mismas
tradiciones o un recuerdo divertido a los
abusos que experimentaron.

En esas circunstancias se desarrolla un dis-
curso doble: el discurso publico, el de la
masculinidad hegemonica, lleno de eufe-
mismos, silencios y lugares comunes, y el
discurso oculto de las mujeres, como el de
Rocio y Berenice, que tienen su propia his-
toria, su propia experiencia acumulada con
las desigualdades de género, lo cual las lleva
a reconocer aunque sea confusamente los
abusos de poder y a anticipar su rechazo a
volver a jugar el rol de esclavas.
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“Los jovenes enfrentan hoy mds
que nunca pocas Certezas,

no es posible asegurarles que al
terminar estudios universitarigs,
encontraran un _:,mvm_o

que cubra sus expectativas de
acuerdo a las capacidades y
conocimientos”
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Trayectorias educativas de jovenes rurales en Las Margaritas, Chiapas:
construccion y desigualdades

(Claudia Luz Jiménez Cruz

Introduccién y planteamiento

El paso por el bachillerato de las y los jo-
venes rurales estd lleno de sucesos que van
consolidando su trayectoria educativa. Es en
este nivel donde muchos de ellos de manera
personal y/o familiar decidirdn el acceso o
no al nivel superior, tomando en cuenta las
experiencias del propio proceso de forma-
cidn, las expectativas personales, pero sobre
todo los capitales acumulados en su trdnsito
por este nivel.

Se plantea entonces que el andlisis de la ex-
periencia escolar de las y los jévenes rurales
que cursan el bachillerato en la localidad de
Las Margaritas y en Nuevo Momén, Chia-
pas, permitird visibilizar y discutir por qué
y bajo qué mecanismos se construyen des-
igualdades de género entre hombres y muje-
res para consolidar una trayectoria “exitosa”
o de largo plazo.

Si retomamos el concepto de capitales de
Bourdieu y entendemos que las trayectorias
educativas se van construyendo con capital
econémico, cultural, social y simbélico que
el sujeto adquiere en su estancia en la escuela,
entonces es posible observar en los discursos
de las y los jévenes cdmo éstos son utilizados
para permanecer en el bachillerato.

Bases teoricas

Para Bourdieu las trayectorias educativas “ha-
cen referencia al conjunto de todos aquellos
condicionantes (experiencias, saberes, etc.)
que inciden en el recorrido de los sujetos
por las instituciones educativas” (Bourdieau
s/a, citado en Bracchi y Seoane, 2010, p.

71). El valor de recuperar las trayectorias
educativas de las y los jévenes radica en que
en éstas podemos observar:

Ese mosaico que el sujeto va configurando
a medida que avanza en el recorrido escolar
[...] implica referirnos a los avances, las elec-
ciones realizadas en los itinerarios empren-
didos, los retrocesos, en algunos casos los
abandonos y en otros, los cambios de escuelas
realizados, entre varias situaciones posibles
(Bracchi y Seoane, 2010, p. 71).

En las trayectorias educativas no pueden de-
jarse de lado los aspectos particulares y con-
textuales en los que se desarrollan las y los
jovenes rurales. Pensar en este grupo, en re-
lacién con sus contextos y coyunturas parti-
culares “constituye un puntapié inicial para
poner en jaque los postulados de aquellas
visiones deterministas que suponen la inevi-
tabilidad de ciertos destinos personales, es-
colares y sociales” (Kaplan, 2005; citado en
Bracchi y Seoane, 2010, p. 71).

La visién de trayectorias educativas contex-
tualizadas evita pensarlas como una serie de
sucesos lineales y siempre “exitosos”, desdi-
buja la posibilidad de adjudicar exclusiva-
mente a las decisiones de las y los jévenes
continuar o no con sus estudios. Entende-
mos, entonces, que la experiencia educativa
se configura con la suma de condiciones ob-
jetivas (materiales) y simbdlicas.

En diferentes apartados de este documento
hablaremos de la nocién de capital propues-
ta por Bourdieu entendida como la acumu-
lacién de bienes simbdlicos que afectan la
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posicién ocupada por los agentes en deter-
minados espacios sociales; en este caso en
la escuela.

Luego entonces, me interesa exponer breve-
mente los tipos de capitales concebidos por
este autor, a fin de tenerlos presentes en el
andlisis de las trayectorias educativas de las y
los jévenes estudiantes de bachillerato:

Capital econdmico: bienes econdmicos o fi-
nancieros que se acumulan para construir
un patrimonio basado en bienes materiales,
mismos que pueden ser heredados a otras
generaciones. Determinan la posicién de
clase de los agentes.

Capital cultural: capacidades, aptitudes inte-
lectuales que son transmitidas a través de la
escuela o la familia. Son distintos saberes ins-
titucionalizados y socialmente reconocidos
como las credenciales académicas.

Capital social: son las relaciones sociales de
un individuo o grupo que puede influir en
la posicion del agente o agentes en el espa-
cio social. Aqui pueden incluirse relaciones
familiares, de amigos o de personas clave
que ayudan a conformar redes sociales don-
de se dan intercambios al interior de dichas
relaciones.

Capital simbdlico: conjunto de rituales y c6-
digos legitimados por los individuos y que
se transmiten al interior de un espacio social
dado. Se espera el uso adecuado y aceptacién
de las reglas establecidas socialmente en dis-
tintos 4mbitos sociales en que se desenvuelva
el sujeto. Su correcta ejecucién y compren-
sidn se ve recompensada con ventajas socia-
les varias al interior del (los) grupo(s) que
sanciona(n) tales codigos y rituales. (Bour-
dieu, 1994; citado por Mata ¢t 4l., 2012, p.
30). En las experiencias escolares se recono-

cerdn la presencia o la ausencia de algunos
de estos tipos de capitales que, como hemos
mencionado, son importantes en las trayec-
torias educativas de largo plazo.

La juventud y su dindmica en la
nueva ruralidad

La categoria juventud, tanto en dmbitos ur-
banos como rurales, surge en el marco de pro-
cesos sociales y econémicos que definieron su
actual concepcién. Por un lado Feixa (1998)
sefiala que el concepto de jévenes aparece con
la consolidacién de las sociedades modernas
postindustriales y con ello surge una serie de
practicas que los identific6, por ejemplo, el
lenguaje, la estética o la musica.

Bevilaqua (2009) sefiala que la idea de juven-
tud como constructo cultural en las dreas ru-
rales surge en las sociedades industrializadas
de Europa y Norteamérica hacia las tltimas
décadas del siglo x1x y se consolidé apenas en
la segunda mitad del siglo xx cuando los or-
ganismos internacionales impulsores del de-
sarrollo tecnolégico y econdmico reconocen
socialmente al grupo de la juventud rural en
los paises latinoamericanos.

Es necesario ubicar que las y los jévenes de
4mbitos rurales cada vez comparten muchos
de los cédigos de los jévenes urbanos; sin
embargo, de acuerdo con algunos autores
atn no es posible atin homogenizar su ma-
nera de vivir el ser joven.

Duarte (2001) propone el término de ju-
ventudes para referirse a esta diversidad en
la forma de ser y expresar ser joven, siempre
tomando en cuenta sus particularidades en
cada sociedad. Otros investigadores como
Margulis (2001), Cruz (2009) Benavides e#
al. (2010) apoyan la propuesta de rebasar
los enfoques positivistas que en nada contri-
buyen a visibilizar esta condicién de lo juve-
nil entre los géneros, etnias y clases sociales

A la par de estas especificidades de ser joven
en dmbitos rurales, diversos autores propo-
nen una nueva lectura del contexto rural, y
se pronuncian por evitar asociarlo directa-
mente con el trabajo exclusivamente agrico-
la, esto debido a que la dindmica econdmica
del pais ha desatado procesos diversos donde
ahora las familias pueden catalogarse como
pluriactivas.

Este tltimo término refiere las actividades
que las familias realizan para obtener in-
gresos: combinacion de actividades agrope-
cuarias y asalariadas, pequefios negocios y
oficios propios, migraciones de retorno a ni-
vel regional, nacional o hacia Estados Uni-
dos e incluso apoyos de programas sociales
(Carton, 2009). Arias (citado en Bevilaqua,
2009) sefiala que bajo esta dindmica laboral
tinicamente puede decirse que la gente vive
en el campo, pero que ya no depende direc-
tamente de él.

Los cambios en lo rural también se han pre-
sentado en las relaciones de las nuevas gene-
raciones con una institucién central como la
familia. En este sentido Feixa (2004) destac
el papel de las y los jévenes en las sociedades
europeas como parte de la fuerza de trabajo
de las unidades productivas, pero aclara que
“no gozaban de prestigio ni de poder, una vez
que éstos se mantenian subordinados al jefe
de familia e insertos de manera precoz en los
trabajos agricolas y domésticos” (Feixa, 2004,
p- 290, citado en Bevilaqua, 2009, p. 624).

La subordinacién de hijos a padres sigue
presente en las dindmicas de las familias de
contextos rurales; sin embargo, se suman
nuevos procesos que inciden en los proyec-
tos de vida de las y los jovenes. No puede
dejar de mencionarse la migracién como un
fenémeno que orienta las decisiones de los
padres respecto al futuro de sus hijos. Se dice

Claudia Luz Jiménez Cruz

entonces que vivir en un hogar que recibe
ingresos como resultado de la migracién in-
ternacional impulsa que algunos jévenes de
la familia “pudieran invertir mds tiempo en
los estudios y, en consecuencia, retrasaran su
salida del sistema escolar y su entrada al mer-
cado de trabajo” (Giorguli y Serratos, 2009,
p. 316). El efecto contrario de la experien-
cia migratoria es que algunos jévenes (sobre
todo hombres) le den prioridad a migrar y
no permanecer en la escuela como medio
para mejorar sus condiciones de vida.

No puede dejar de apuntarse que los cam-
bios referidos se presentan en mayor o menor
grado en las familias rurales, dependiendo
de diversos factores, por ejemplo: el acceso
a servicios educativos, acceso a comunica-
ciones, la cercanfa con ciudades, el nivel de
productividad de las tierras, el arraigo de las
tradiciones y costumbres, etc. Sin embargo,
es dificil pensar que alguna sociedad rural se
haya visto ajena a estos cambios, siendo las y
los jévenes quienes en mayor medida reciben
e incluyen nuevas practicas para construir su
identidad juvenil.

La escuela en los espacios rurales
Con la revisién de las actuales dindmicas
que orientan la vida de las familias rurales,
se hace relevante analizar la presencia de
una institucién como la escuela como espa-
cio que alimenta los nuevos objetivos en los
proyectos de vida en las y los jévenes.

Bevilaqua (2009) indica que la escuela trajo
modificaciones importantes a las dindmicas
de vida de la poblacién rural, pues entre
otras cosas:

Se consolidé como principal instrumento de
poder sobre las sociedades campesinas, pues
al difundir la cultura envolvente, logré rom-

per con su autonomia cultural, facilitando la
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modernizacién tecnoldgica, la estandariza-
cién de los idiomas, el éxodo rural asi como la
asimilacién de nuevas referencias difundidas
por los diferentes medios de comunicacién
masiva (Mendras, 1978; citado en Bevilaqua,

2009, p. 625).

Si nos referimos a la escuela como espacio
que contribuye a la construccién de identi-
dad juvenil, Avalos e al. (2010) sefialan que
ésta hace cada vez mds visible la existencia
de la juventud rural dentro de sus mismas
comunidades. Asi, la escuela como espacio,
“legitima la existencia de grupos juveniles
y es identificado como un territorio perte-
neciente a este grupo” (Avalos et al., 2010,
p. 123). La condicién de estudiante permi-
te experimentar a las y los jovenes: tiempo
libre, espacios de recreacién, relacionarse
con personas mds alld del nucleo familiar,
la vivencia del noviazgo y preferencias en la
moda de acuerdo con su edad.

Riquer y Tepichin (2001) hablan de un po-
sible obstdculo que impide legitimar a la
escuela como medio para consolidar iden-
tidad juvenil en lo rural. Dicho obstdculo
se reflere a la escasa valoracién que tienen
muchas familias acerca de la permanencia
en la escuela de sus hijos (as).

Particularmente, persiste la idea de que las
mujeres deben cumplir con un destino de
género: la reproduccién bioldgica y social
de la especie. Por tanto, la escuela suele ser
un espacio importante, pero finalmente
relegado, pues se cree que las mujeres sélo
necesitan unos cuantos anos de estudio para
desempefiar el rol doméstico y reproductivo.

Las mujeres que logran estudiar niveles edu-
cativos més alld del bdsico, generalmente
migran de sus comunidades de origen. Este
hecho, se dice, desata ciertas ventajas en la

vida de las mujeres rurales como “la posi-
bilidad de relajar el control familiar, mejo-
rar la ingesta nutricional y acceder a ciertos
espacios de educacion formal y no formal

[...]” (Bonfil, 2001, p. 533).

Por otro lado, aunque diversas investigacio-
nes en dreas rurales sefialan que en los uld-
mos afos se ha incrementado, en las nuevas
generaciones, el nimero de anos de estu-
dios respecto a la generacién de sus padres
(Durston, 2000; Espindola, 2002; Dirven,
2003; Ruiz, 2008), persiste el hecho de que,
al pasar de un nivel a otro, varios de las y los
jovenes abandonan sus estudios.

No existe una sola respuesta para explicar
esta problemdtica sobre la permanencia
en la escuela. Sin embargo, desde la litera-
tura revisada esta situacién es mucho mds
compleja para la juventud rural (Durs-
ton, 1998; Mier y Terdn, 2004; Benavi-
des et al., 2010). Asi, en la construccién
de trayectorias educativas de largo plazo
intervienen factores como el matrimonio
a temprana edad, la migracion, el sistema
de género, o vivir en sociedades jerdrqui-
cas o patriarcales.

Datos de la educacién en Chiapasy
el municipio de Las Margaritas

En 2010 los datos del Censo General de Pobla-
ci6n y Vivienda mostraron que en Chiapas el
grado promedio de escolaridad de la poblacién
de 15 afios y mis es de 6.7, cifra por debajo
de los 8.6 afos de educacién concluida a ni-
vel nacional en este mismo rango de edad. El
avance en una década ha sido escaso, ya que en
2000 el grado promedio de escolaridad era de
5.4 anos (INEGI, 2011).

En Chiapas de cada cien personas de 15
afios y mds 59.6% tiene algtin grado apro-
bado en educacién bdsica, 13.7% en el nivel

medio superior y 9.8% en superior. Aqui el
porcentaje de personas sin instruccién es de
16.5 por ciento.

Los datos en educacién en 2010 para el mu-
nicipio de Las Margaritas son los siguientes:
para 2010, de cada cien personas de 15 afos
y mds 70% tienen algin grado aprobado en
educacién bdsica, 6.6% en el nivel medio
superior y 2.9% en superior. El 20% se en-
cuentra sin instruccién (INEGI, 2011).

Una de las caracteristicas importantes de este
municipio es el significativo nimero de ha-
blantes de lengua indigena. De cada cien
personas de cinco afios o mds 86% habla
tojolabal y 6% tsotsil (1NEGI, 2011).

Acerca de los informantes

Las y los jévenes entrevistados formaron
parte de un grupo seleccionado de estu-
diantes para explorar el tema de signi-
ficados de la educacién en 2011 en dos
bachilleratos. Uno ubicado en la cabecera
municipal de Las Margaritas y otro en la
localidad de Nuevo Momén." Se logré
una primera aproximacién a los infor-
mantes a través de entrevistas semiestruc-
turadas. En total se entrevisté a cinco
mujeres y tres hombres con las siguientes
caracteristicas:

¢ Todos habian cambiado de lugar de resi-
dencia para estudiar el bachillerato, pero
tenfan constante comunicacién con su
familia de origen.

Claudia Luz Jiménez Cruz

* Habian cursado por lo menos el primer
afio en este nivel.

* A excepcién de una joven todos hablaban
una lengua indigena.

* Provenfan de una familia cuya actividad
principal era la agricultura.

* A excepcidn de una joven todos contaban
con beca del programa Oportunidades
para solventar gastos escolares.

* Un hombre contaba con beca del Consejo
Nacional de Fomento Educativo (Conafe).

Elementos que conforman las tra-
yectorias educativas de hombres y
mujeres estudiantes de bachillerato
Analizar las experiencias de las y los jéve-
nes en su paso por el bachillerato, primero
implica preguntarse por las motivaciones
que los llevan a continuar sus estudios; so-
bre todo cuando en los contextos rurales la
precariedad econdmica de las familias y la
distancia de los centros educativos son ele-
mentos de mucho peso que atin impiden
que muchos jévenes continten estudios
posteriores a los bésicos.

Asi, estudiar este nivel medio superior es
privilegio de pocos (as). Los testimonios de
las y los jévenes que han ingresado al bachi-
llerato hablan de un desco personal y fami-
liar de evitar, en un futuro, dedicarse a las
labores del campo accediendo a la escuela.
Ser campesino (tanto para las mujeres como
para los hombres) se asocia a un intenso
desgaste fisico, inestabilidad de los ingresos
y en general al sufrimiento:

! Las Margaritas es un municipio ubicado en la regién fronteriza del estado. En la cabecera municipal existen

dos instituciones de nivel medio superior. Las y los jévenes entrevistados realizaban estudios en la preparatoria

Lazaro Cdrdenas del Rio. Nuevo Momén es una localidad que funciona como centro regional, ubicado den-

tro de una zona rural. Ahi se ubica un colegio de bachilleres, en su modalidad de educacién media superior a

distancia (EMSAD). Este cuenta con servicio de albergue y brinda dormitorios a estudiantes que lo solicitan.
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Si pudieras hacer una diferencia de un trabajo
en la milpa y cémo es estar en la escuela, ;qué
dirias?

Pues en la escuela s6lo vas a venir a estudiar
y escuchar lo que dicen los maestros pero en
la milpa vas a ir, vas a agacharte a trabajar
y tus manos te van a... como a... sufrir y
van a quedar pues mal, se van a lastimar. En
cambio acd sélo te duele tu mano cuando
escribes mucho, ésa es la diferencia que tra-
bajas mds duro en la milpa... (Marfa, ejido
Saltillo, estudiante en Las Margaritas).

Oye, cuéntame ;por qué tus padres querian que
continuaras tus estudios?

Para que yo fuera alguien en la vida, no su-
frir como ellos sufren ah{ por el calor de la
milpa por tanto trabajar (José, ejido Chia-
pas, estudiante en Las Margaritas).

Por otro lado, es interesante ver que los pa-
dres ponen mayor énfasis en la participa-
cién de los hombres en el bachillerato. Sin
embargo, segtin los comentarios de varios
estudiantes a muchos de éstos ni siquiera les
interesa acceder al bachillerato, o durante el
primer afio abandonan los estudios:

;Y como ves con los hombres? ;Pasa lo mismo?
sQué dicen de los que salen a estudiar?

Bueno, casi la mayorfa de los hombres ya no
quieren por qué?... porque... ellos piensan
en cultivar, de preparar la tierra, de ayudar a
sus padres y para ellos el objetivo que tienen es
cuando cumplan 18 afos es ir a Estados Uni-
dos 0 a México o a cualquier parte, pero menos
seguir estudiando. Son pocos los hombres que
deciden seguir estudiando, pero més a ellos s

les dan libertades de seguir estudiando (Toma-

sa, ejido Saltillo, estudiante en Las Margaritas).
Mi hermano si le habia preguntado por qué
no habfa seguido estudiando y me contesté: no
quise porque ;hasta cudndo voy a encontrar
dinero?, hasta los 10, 20 anos; en cambio,
donde estoy ya tengo dinero, [...] ;qué va ser
de tu vida?, le dije, asf si encuentras un tra-
bajito no se va a acabar...Si te dan una plaza
y te jubilas te van a seguir dando tu dinero
aunque ya no trabajes, pero no me gusta, me
dijo, y asi no le gusta el estudio (Maribel, ¢ji-
do Saltillo, estudiante en Las Margaritas).

Por otro lado, el que los padres de familia
vinculen en su discurso un mayor éxito de
los hombres en su paso por la escuela, habla
de una fuerte presencia de estereotipos de
género que asocian a las mujeres al espacio
doméstico y reproductivo. Por el contrario,
a los hombres se les ubica en el espacio pua-
blico y con la funcién de proveedores econé-
micos. Esto finalmente coloca a las mujeres
en una posicién desigual frente a las oportu-
nidades que los hombres tienen para conso-
lidar una trayectoria educativa.

Un ejemplo de esta desigualdad es que para
las mujeres salir de casa para estudiar a una
localidad mds grande, generalmente provo-
ca cuestionamientos acerca de su “compor-
tamiento sexual”, cuando se relacionan con
jovenes (hombres) en el espacio escolar o
fuera de éste. Asi, los adultos de la comu-
nidad ejercen ese papel de vigilantes para
“orientar” las relaciones de las jévenes desde
las normas que se creen adecuadas. Se debe
evitar que las mujeres estudiantes hablen con
hombres en lugares y horarios inapropiados,
esto pondria en riesgo su moralidad y su es-
tancia en la escuela.” Las jévenes que han

* En las localidades rurales de donde son originarias las jévenes entrevistadas, se piensa que las mujeres solo le
hablan a un hombre cuando hay un interés por ser su pareja o se van a casar.

intentado romper esas normas se enfrentan
a una serie de sanciones morales que las des-
califican sexualmente. Esto lo corroboran
los testimonios de mujeres estudiantes que
llegan a otra localidad y observan la fuerte
vigilancia de los padres sobre sus hijas:

[...] hay una compaiera y si cuando hemos
platicado de esto bueno el papd de ella es muy
delicado, no le gusta que su hija juegue fut-
bol jni entre mujeres!, menos con hombres.
Ademds me ha dicho que aqui en la comuni-
dad no pueden ir caminando una mujer y un
hombre ya sea tarde o temprano porque lue-
go piensan mal y como hay ciertas personas
que critican mucho, entonces ya el papd pues
ya limita a su hija de que tenga cierta amistad
con tales personas que porque jqué va decir la
gentel; es vergiienza entonces ahif son limites
para la mujer... (Cielo, rancho Jerusalén, es-
tudiante en Nuevo Momén).

Estas normas de la sexualidad alrededor de
la vida de las mujeres conforman el capital
simbdlico (normas no escritas, creencias y
sanciones morales) que se reproduce mds
alld de los contextos de origen de las jéve-
nes. Muchas se sienten vigiladas por algunos
compafieros o conocidos para cumplir los
que se espera de ellas. Por tanto salirse de
la localidad no es garantia de escarpar de la
vigilancia de la familia de origen.

Como resultado de esta vigilancia son las
mismas jovenes las que autorregulan su com-
portamiento frente al sexo opuesto. Lograr
cumplir con las normas de “buen compor-
tamiento” permite a las jévenes estudiantes
validar ;qué? frente a los otros la importan-
cia de invertir tiempo y dinero en una tra-
yectoria educativa como proyecto de vida, y
no en un matrimonio temprano. Adverten-
cias de padres y familiares son frecuentes a
las jovenes en este sentido:

Claudia Luz Jiménez Cruz

Tengo unos tios hermanos de mi papd y cuan-
do se enteraron que yo iba a venir a estudiar
empezaron a decirle a mi papd que no, que
por qué me envia aqui, que mi papd iba a sa-
lir con su nieto, le decfan mis tios. Hay lo va
usted a ver en unos dos, tres o cuatro meses,
ya tu hija va regresar, pero ya va ser casada,
le dijeron. Mi papd se sentia mal y yo tam-
bién (Maribel, ¢jido Saltillo, estudiante en Las
Margaritas).

Pues si, bueno, ahorita mandan mucho a
las mujeres a estudiar, pero antes... me co-
mentaba mi papd que casi no las mandan a
estudiar porque qué tal que se piensa casar,
ipobres papds, ahi quedé! Sélo he escuchado
eso [...] en cambio el hombre pues es dife-
rente... es lo que me han comentado alld
(Antonio, ejido Chiapas, estudiante en Las
Margaritas).

En efecto, las jovenes estudiantes han visto
a otras mujeres que han abandonado sus es-
tudios en el bachillerato para casarse. Estos
casos influyen en que persista el sistema de
vigilancia de los adultos sobre las conductas
sexuales de las jévenes. Vemos entonces que
este tipo de capital simbdlico se sigue repro-
duciendo y aceptando como verdad para las
familias, lo cual pone en riesgo las trayecto-
rias educativas de las mujeres.

La precariedad econémica en las
trayectorias de las y los jévenes

Un aspecto que vulnera constantemente la
permanencia de las y los jévenes en el ba-
chillerato y por tanto pone en peligro la
consolidacién de una trayectoria educativa
es la precariedad econémica de sus familias
para sostener sus estudios. Se detecté que
entre las y los jévenes el hecho de estudiar
implica para sus familias adquirir deudas
econdémicas. Lo anterior, a pesar de contar
con becas como la de Oportunidades o del
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Conafe.? Hombres y mujeres se enfrentan a
esta situacién antes o durante su estancia en
dicho nivel educativo:

Conoci a un amigo, se llama Wili, él esta-
ba de segundo y ya... pues él me empezé a
platicar: alld donde estoy estudiando en el
coBACH y hay albergue, hay de todo: agua,
comida; bueno, pues si quieres te puedo
apoyar en todo eso en ver tu ficha... sino
puedes pagar la colegiatura del primer se-
mestre pues te puedo apoyar, dice. El me
apoyd casi con la mitad, ya compré mi ficha
y ya pues ingresé, presenté mi examen. Pero
cuando platiqué con mis papds ellos me di-
jeron [:...] piénsalo si vas a seguir estudian-
do no sea “debalde” [en vano] porque los
gastos de la casa son fuertes pues no puede
sostener el pago de la luz, el agua, la alimen-
tacion, a veces no hay ( Herndn, ejido Chia-
pas, estudiante en Nuevo Momon).

Y cuando no te alcanza ;qué haces?

Lo saco fiado con una sefiora alld o donde me
den y cuando me dan lo de Oportunidades
ahi lo repongo otra vez, pero cobran 10% de
interés por cada cien; ahorita ya subié mds a
15 % por cien (Marfa Adelayda, ¢jido Leyva,

estudiante en Nuevo Momén).

Se encontrd que uno de los hombres, ante la
precariedad econémica, eché a andar otras
estrategias para estudiar el bachillerato. José
postergé el inicio de sus estudios en este ni-

vel; se sumé al programa del Conafe para
hacer un servicio como maestro en comu-
nidades y asi obtener una beca. Al tiempo
mismo este joven se uni6 con un amigo para
solventar gastos:

Cuando empecé ya tenfa 18 afios, ahorita
tengo 21 anos; y asi empecé y si me apoyaron
con el afio de servicio en el Conafe. No ren-
taba, como iba a veces quince dfas en mis co-
munidades o un mes ahi me dan todo libre,
alimento, pues asi me pasé un afio. Cuando
entré en la prepa busqué cuartos aqui para
rentar... como dos dfas vine a buscar mi
cuarto [en Las Margaritas] y no encontraba,
pero tenfa un amigo que estaba conmigo me
dijo si quieres para que nos apoyemos en la
renta, vamos a estar juntos para que no nos
gastemos mucho... y hasta el momento es-
tamos juntos rentando en el mismo cuarto
(José, ejido Saltillo, estudiante en Las Mar-
garitas).

Dos mujeres dijeron haber intentado ac-
ceder a la beca de Conafe, pero les resulté
complicado ir a vivir a otras localidades,
lejos de su familia; ademds ellas y sus pa-
dres consideraron que estaban mds ex-
puestas a los peligros.

Por eso puede decirse que las mujeres depen-
den en mayor medida de familiares, herma-
nos mayores o de relaciones con conocidos
para acceder a recursos (vivienda, alimenta-

? Oportunidades es un programa que se aplica en el 4mbito federal y brinda apoyo monetario (becas), desde la
primaria hasta el bachillerato a jévenes. Para obtenerla se necesita comprobar que se pertenece a una familia
con escasos recursos econémicos [en linea], oportunidades.gob, <http://www.oportunidades.gob.mx/Portal/
wb/Web/que_es_jovenes_con_oportunidades>, consulta: 26 de febrero de 2013. El Consejo Nacional de Fo-
mento Educativo (Conafe) ofrece becas a jévenes de contextos rurales para formarse y ejercer un servicio por
uno o dos afios como instructores comunitarios. Dependiendo del tiempo que se dé el servicio la beca obtenida
ayuda a financiar estudios de bachillerato o hasta la universidad [en linea], conafe.org, <http://jovenes.conafe.
gob.mx/index.php?option=com_content&yview=article&id=1&Itemid=8>, consulta: 26 de febrero de 2013.

cién) durante su estancia en el bachillerato.
El caso de Cielo ilustra la situacién:

[...] platiqué con ella [la enfermera] y me
dijo ;vas a seguir estudiando?, y le dije ya
no. Pero ;por qué? Por los gastos, ademds
si nos vamos alld pues este... tenemos que
rentar un cuarto y si quicro estudiar, pero
también mis dos hermanos. Nadie se quiere
quedar. jAh bueno!, pero yo tengo casa alld
en Momén vy si quieres yo te puedo prestar
cuarto, ahi tengo cocina, ahi estd la casa, y
si quieres nada mds diles a tus papds y no
te voy a cobrar... (Cielo, rancho Jerusalén,

estudiante en Nuevo Momén).

Cabe destacar que es en el paso de la se-
cundaria al bachillerato donde comienza
a configurarse el capital social de las y los
jovenes. La necesidad de trasladarse a otras
localidades les va dotando de habilidades
para relacionarse y crear estrategias en co-
mun con otros estudiantes para administrar
los recursos econémicos y su estancia en las
localidades a las que llegan. Contar con este
tipo de capital permite que las familias ac-
cedan con mayor facilidad a la salida de sus
hijos (as) de su comunidad. Claro, de nuevo
son los hombres quienes frente a las muje-
res tienen mayor libertad de agenciarse este
capital. Esto sucede porque ademds de las
relaciones a las que pueden acceder, tienen
mayor aprobacién de sus padres para reali-
zar un servicio social fuera de su comunidad
para obtener una beca.

En el mismo sentido, es en el bachillerato
donde comienza a adquirir sentido para las

Claudia Luz Jiménez Cruz

y los jévenes el estudiar. Se construye aqui,
con un sentido mds claro, el valor de capi-
tal cultural’ entendido como las credencia-
les educativas necesarias para mejorar las
condiciones econdmicas en el largo plazo,
sobre todo después de tener estudios univer-
sitarios. Para las y los estudiantes la escuela
en este nivel aunque dota de conocimientos,
éstos son insuficientes para desenvolverse
en un trabajo con buena remuneracién. El
siguiente testimonio habla del valor de los
estudios del bachillerato como plataforma
para hacerse de recursos econémicos para
acceder a la universidad:

Uno estd pues en la escuela y aprendemos
cosas, pues pero es pura teorfa no lo prac-
ticamos tanto, entonces si me da pena pero
pienso que puedo trabajar en una tienda, en
un supermercado o en una oficina haciendo
alguna cosa [...] un maestro nos ha dicho
si terminas tu carrera no esperas que se te
abran las puertas de trabajar de esa carrera y
si hay la posibilidad de trabajar en otras cosas
nuevas hazlo [...] el objetivo es ganar dinero
para poder pagar mis estudios, entonces no
me importarfa (Cielo, rancho Jerusalén, es-
tudiante en Nuevo Momén).

Con este discurso, vemos que la posibilidad
de hacer una pausa en los estudios es via-
ble a fin de conseguir recursos econémicos
para cursar estudios universitarios. Esto nos
habla que las trayectorias educativas de j6-
venes rurales tienen mayor posibilidad de
no ser continuas, como lo desearfan las ins-
tancias educativas o incluso las y los propios
jovenes.

* Es de destacar que en las entrevistas el saber hablar una lengua indigena no fue valorado como un capital

cultural que les permitiera acceder a un trabajo o becas. Este resulta un recurso importante, por ejemplo: en

la ciudad ser bilingiie permite a varios jévenes acceder a trabajos como traductores o auxiliares en proyectos

comunitarios de diversos tipos.
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construccion y desigualdades

Proyecciones a futuro de las trayec-
torias educativas

Ninguno de las y los jovenes entrevistados
manifestd tener claro qué carrera universita-
ria podrian estudiar o si necesitarfan migrar
a otras localidades para lograrlo. De manera
general se menciond el interés en carreras
como arquitectura, ingenierfas o las rela-
cionadas con el drea de humanidades como

pedagogia.

Aun con esta incertidumbre, en el siguien-
te testimonio José describe su confianza en
que tarde o temprano los estudios univer-
sitarios indudablemente lo llevardn a con-
seguir un trabajo, esto a pesar de las difi-
cultades que han tenido otros jévenes para
lograrlo:

;Como en qué carreras crees que es mds fricil
conseguir trabajo?

Todavia no sé, no he investigado todavia, qué
carrera... tengo un amigo que estudi6 inge-
nierfa industrial, se fue a México, pero casi
no estd trabajando en su carrera sino que estd

trabajando en otra cosa...

Si no es fdcil conseguir trabajo o no para todos,
sentonces para qué seguir estudiando tanto?
Bueno, no... seguir estudiado es bueno...
mds tarde puedes encontrar un trabajo bien
aunque puede pasar mucho tiempo... si tie-
nes tu universidad puedes conseguir un tra-
bajo... (José, ejido Saltillo, estudiante en Las
Margaritas).

Resultd interesante conocer que algunos
jévenes tienen como expectativa regresar a
vivir en la comunidad de origen, después de

terminar una carrera universitaria. Se piensa
que en la comunidad hay una vida mds tran-
quila y accesible econémicamente a diferen-
cia de la ciudad. Paraddjicamente, estudiar
carreras universitarias los llevarfa a desarro-
llar su trayectoria laboral en localidades ur-
banas con escasas posibilidades de regresar a
su lugar de origen.

s 1e gustaria por ejemplo regresar a Saltillo des-
pués de estudiar?

Si, estar con mis papds, si porque alld en Salti-
llo todo es libre, libre la comida, a donde vas a
vivir. S quiero regresar a Saltillo, pero ya cons-
truir mi casa propia, pero aqui no quiero vivir
aqui [se refiere a Las Margaritas] (Maribel, eji-
do Saltillo, estudiante en Las Margaritas).

La escasa claridad que tienen las y los estu-
diantes sobre las posibilidades que tienen
para continuar sus estudios universitarios
muestra que las instituciones educativas de-
ben mejorar su acompafiamiento académico
y vocacional a fin de lograr trayectorias edu-
cativas de largo plazo en jévenes rurales. Cla-
ro, esto no es garantfa de éxito, sobre todo
cuando a pesar de contar con becas’ muchos
abandonan los estudios para trabajar o casar-
se. Lo anterior también deja ver que la es-
cuela atin no se valida del todo frente a las
expectativas de vida de la juventud rural.

Conclusiones

Es evidente que las y los estudiantes obser-
van en su estancia en el bachillerato que
muchos hombres se interesan mds por las
labores agricolas o migracién y abandonan
sus estudios. Una explicacién es que para los
hombres la agricultura les posibilita sentirse

> Como parte de los datos generales obtenidos de los informantes tres de ellas tenfan hermanos (hombres y
mujeres) que aun contando con beca de Oportunidades no continuaron estudios a nivel bachillerato.

incluidos y obtener cierto estatus en su nd-
cleo familiar (Mesén, 2009).

El rol de la mujer vinculado a los oficios
domésticos y a la reproduccién no abre la
posibilidad de reconocimiento, ni de socia-
lizacion. Esta puede ser una razén de que en
los tltimos afos ellas valoren mds la escolari-
zacién como alternativa de reconocimiento.

En el tema de las desigualdades de género
hay que tener claro que “nacer hombre o
mujer es condicion suficiente para que las
oportunidades educativas y de empleo sean
distintas para varones y mujeres aun de la
misma condicién socioeconémica” (Riquer

y Tepichin, 2001, p. 499).

Existe la percepcién de que las mujeres co-
rren mayor peligro al trasladarse a un centro
educativo fuera de la comunidad de origen;
sin embargo, esta idea responde a el concep-
to tradicional del género donde las mujeres
no deben salir ni exponerse (Mesén, 2009).

Asi entonces se acumula una serie de desven-
tajas para las mujeres rurales en la educacién,
ya que ademds de la condicién de exclusion
que implica la etapa de la juventud, se suman
las inequidades genéricas.

Definitivamente la acumulacién de capita-
les de diverso tipo (sobre todo del social),
reduce o amplia a las posibilidades de hom-
bres y mujeres para que el bachillerato sea
punta de lanza para acceder al siguiente ni-
vel y consolidar trayectorias educativas. Se
sabe del escaso capital econémico con que

Claudia Luz Jiménez Cruz

cuentan las familias rurales para invertir en
educacion; sin embargo, este trabajo mues-
tra la necesidad de seguir revisando los fac-
tores sociales y culturales que impiden que
los otros capitales acttien a favor de la per-
manencia en el nivel medio superior.

Los jovenes enfrentan hoy mds que nunca
pocas certezas; no es posible asegurarles que
al terminar estudios universitarios encon-
trardn un trabajo que cubra sus expectativas
de acuerdo con sus capacidades y conoci-
mientos. Las exigencias del mercado para
obtener un trabajo bien remunerado les
implica a las y los jévenes extender su tra-
yectoria educativa o de lo contrario deberdn
emplearse en actividades que poco o nada y
tienen que ver con su formacién.

Es en esta situacién donde es posible obser-
var que las y los jévenes rurales comparten
problemdticas similares con la juventud ur-
bana cuando se trata de apostar por una tra-
yectoria educativa como medio para mejorar
condiciones de vida.
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“El reto que plantea el mito
sobre la escasa participacién
politica de los jévenes es poder
ser capaces de formular nuevas
reguntas que nos permitan
identificar las formas a través

de las cuales se manifiesta su
participacion en el espacio

)

publico”.

I1. CIUDADANIAS JUVENILES

1. Participacion politica y ciudadania

El mito de la participacion politica de los
jovenes en México
Alicia Galindo Rodriguez

Introduccién

La tesis que se presenta en este articulo se-
fiala que la accién juvenil realizada en el
espacio publico al ser observada desde los
enfoques dominantes sobre la participacion
parece de escasa relevancia. Esta concepcién
se corresponde con lo que muestran las en-
cuestas sobre los jévenes, que ademds de
indicar niveles muy bajos de confianza en
la politica, confirman que su participacion
politica y social es casi nula. Este articulo se
nutre de la tesis de Pérez Islas, la cual supo-
ne la existencia de formas de participacion
ajenas a las “tradicionales” y a través de las
cuales se manifiestan los jévenes.

Los estudios sobre la participacién
politica en México

Hoy dia el uso de instrumentos para cap-
tar percepciones y diversos tipos de préc-
ticas entre determinadas poblaciones son
de uso comun. Estos estudios tienen un
referente importante en el trabajo pionero
La cultura politica de Almond y Verba rea-
lizado en 1963. En aquella obra se analiza
la orientacién de la participacién politica
de los ciudadanos de varios paises, entre

ellos México. Investigaciones posteriores
han incorporado distintas variables con el
objeto de explicar el tipo y grado de dicha
participacion. En este sentido, algunos au-
tores han puesto su atencién en el tema de
la confianza como elemento fundamental
para los diversos tipos de participacién en la
vida publica.1 De esta forma, se ha ido re-
lacionando la confianza con la participacién
politica y social de los ciudadanos.

Diversos estudios demuestran que la des-
confianza ha sido una constante en los jo-
venes: “La juventud mexicana comprendida
entre los 18 y 25 afios, a pesar de los im-
portantes cambios registrados en materia
politico-electoral, mantiene una actitud de
rechazo, desinterés y desconfianza hacia este
tipo de actividades publicas. Basta revisar
los resultados de seis estudios distintos reali-
zados entre 1992 y 2000 para comprobarlo”
(Eleazar Ramos Lara, 2006, p. 109).

En México, los resultados de la Encuesta
Nacional sobre Cultura Politica y Précticas
Ciudadanas (Encup) en su version 2012 in-

""Tal ha sido el caso de Francis Fukuyama, quien considera la confianza como componente fundamental de la
cooperacion en la vida comunitaria y la participacion en la misma. Bajo el concepto de “capital social”, que
incorpora la confianza, las expectativas y la reciprocidad, Robert Putnam ha sostenido que este elemento estd
vinculado con la participacién de los ciudadanos en organizaciones civiles. Recientemente, Tony Judt sefalé
para el contexto europeo un significativo declive generalizado de la confianza iniciado desde hace décadas
en la socialdemocracia y sus productos que, segtn el autor, puede explicar en términos generales los grandes
males de nuestra época, entre ellos, el de la baja participacién de los ciudadanos en el espacio publico.
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dica una baja participacion politica y social
por parte de los encuestados. Por ejemplo,
destaca que 79.45% nunca ha participado
en manifestaciones a favor o en contra del
gobierno ni por otra causa;® que mds de
65% no se ha organizado con otras perso-
nas para resolver problemas que les afectan
directamente.’ De acuerdo con la tesis de la
relacién entre participacién y confianza, es-
tos resultados se corresponden con aquellos
que muestran altos niveles de desconfianza
hacia el gobierno, las instituciones estatales,
los politicos, los funcionarios y entre los
mismos ciudadanos y sus diversas organiza-

ciones.*

De forma paralela a la Encup, se han creado
encuestas similares enfocadas a la poblacién
juvenil; entre éstas podemos mencionar la
Encuesta Nacional de Juventud, que en su
version de 2010 senala que la participacién
de los jovenes en los espacios publicos ha
permanecido baja durante la dltima dé-
cada:5 en el dmbito nacional, de los jove-
nes que tienen entre 15 y 19 anos 12.9%
participa en organizaciones o asociaciones;
18.3% ha participado pero no en el mo-
mento en el que se le aplicé el instrumento,
y 66.8% nunca ha participado. De los jé-
venes entre 20 y 24 afios 9.1% si participa;
17.6% ha participado pero no actualmente,
y 73.3% nunca ha participado. En el caso

del Distrito Federal no se presenta gran di-
ferencia entre el grupo comprendido entre
los 15 y 19 afios: 13.8; 18.6 y 67.6%, res-
pectivamente. Sin embargo, entre los 20 y
24 afos si se observa una diferencia signi-
ficativa respecto al dmbito nacional: 14.4,
24.5 y 61% respectivamente. Este tltimo
resultado nos muestra que los jévenes de
20 a 24 anos del Distrito Federal son mds
participativos con respecto a los del 4mbito
nacional, aunque se mantiene la tendencia
de una amplia mayorfa que no participa en
alguna organizacién civil.

Por otra parte, la Encuesta Nacional de
Valores en Juventud 2012 (Envaj) indica
que 89.6% de los jévenes encuestados se
interesan poco o nada en la politica.® En la
pregunta siguiente se muestra la explicacién
que ofrecen los mismos encuestados ante el
resultado anterior; asi, el 37.4% considera
que los politicos son deshonestos; a 22.8%
no le interesa la politica; 22.7% declara no
entender de politica y 13.6% no tiene tiem-
po para dedicarle atencidn a la politica.”

La participacién politica de los
jovenes

En términos generales, los estudios sobre
los movimientos sociales coinciden en que
los jovenes son quienes representan ‘el
motor” de las transformaciones sociales,

> Encup, pregunta 58_8 ;Con qué frecuencia ha realizado las siguientes actividades...? Participar en manifes-
taciones a favor o en contra del gobierno o por alguna causa.
* Encup, pregunta 56_1 Para resolver un problema que afecta a usted y a otras personas, ;alguna vez ha tratado

de organizarse con otras personas afectadas?
# Véase Encup, de la pregunta 30_12 a la 30_27.

> ENJ, pregunta 11/15 del apartado “Relaciones sociales™: Jévenes entre 15 y 24 anos que participan actual-

mente en organizaciones o asociaciones.
°Envaj, pregunta 1/5 del apartado “Participacién politic

Qué tanto te interesas en la politica?

nvaj, pregunta el apartado “Participacién politica”: ;Por qué te interesas poco o nada la politica?
"Envaj, pregunta 2/5 del apartad pacién p iPorq p p

politicas y culturales. Andlisis centrados en
el tema de la participacién juvenil demues-
tran que su involucramiento en el espacio
publico adquiere diferentes formas y carac-
teristicas. Observar la participacién de los
jovenes desde puntos de vista distintos al
de los enfoques “tradicionales” (como los
ligados a los derechos y obligaciones ciu-
dadanas),® permite ofrecer una explicacién
més completa que aquella que ofrecen los
estudios y encuestas sobre su participacién
politica. Sin embargo, esta tarea no resul-
ta sencilla. Los resultados de las encuestas
que indican una baja participacién politica
de los jovenes y su bajo nivel de confianza
en el gobierno, las instituciones del Estado,
los funcionarios, los politicos y la politica en
general, contribuyen a reforzar el mito de
que los jévenes no participan.

Es cierto que aproximadamente desde fina-
les de la década de los setenta y hasta hoy
dia, la transferencia de responsabilidades
de los estados hacia el mercado y las orga-
nizaciones de la sociedad civil ha estado
acompafiada de procesos encaminados a
deslegitimar la politica.’ El impacto que es-
tos procesos han tenido en la vida publica
se refleja en los bajos niveles de confianza
generalizada en la politica. Sin embargo,
lo anterior no debe conducirnos a pensar
que la participacién politica de los jévenes
es nula. Por el contrario, se deben revisar e
identificar formas de accién a través de las
cuales se puede demostrar que la participa-
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cién politica de los jévenes tiene lugar aun-
que no se corresponda con el marco de los
esquemas tradicionales:

Los jévenes estin buscando al margen de las
instituciones los medios y las formas de expre-
sar su sentir, el cual hasta ahora no ha podido
ser canalizado politica e institucionalmente
Esto quiere decir que quizd lo politico tenga
que redefinirse y abarcar otras formas mds
amplias e incluyentes de expresiones nuevas
que hoy no son consideradas relevantes bajo
la 6ptica de las instituciones electorales tradi-
cionales. (Gonzalo Alejandre Ramos; Claudio
Escobar Cruz, 2009, p. 105).

Hay que reconocer que la participacién
juvenil dificilmente puede “escapar” de los
marcos estructurales de orden politico, eco-
némico, social y cultural, pero dentro de
estos mismos esquemas, los jovenes pue-
den encontrar espacios en los cuales innovar
y expresarse. “Estamos ante una generacién
distinta, preocupados por lo cercano, lo co-
tidiano, lo especifico que afecta el barrio, la
colonia, la comunidad o, hasta lo referido a

sus afectividades” (Pérez Islas, 2003, p. 4).

El caso de los jévenes estudiantes
de ciencia politica de la Fcpys-unam.
Con el objetivo de conocer algunos aspectos
sobre la participacion politica de los jéve-
nes estudiantes universitarios, realizamos
una prueba piloto con alumnos de la Fa-
cultad de Ciencias Politicas y Sociales de la

# José Antonio Pérez Islas, “10 mitos y realidades sobre la participacion juvenil” en Revista Trabajo Social, 7,

México, UNAM, 2003, pp. 1-2.

? Véase: Fernando Escalante Gonzalbo “Clientelismo y ciudadania en México: Apuntes sobre la conceptualiza-
cién de las formas de accién politica” en Diana Guillen (Ed.), Mediacién y politica, México, Instituto Mora,

1998.
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UNAM (FCPYS) de primer semestre de la carrera de Cien-
cia Politica.10 El cuestionario estuvo divido en tres apar-
tados: a) participacién politica; b) participacién social y c)
confianza. La muestra cubrié a 27 estudiantes, 18 hombres
y nueve mujeres entre los 18 y 24 anos de edad.

Los resultados que mostramos a continuacion tratan sobre
el interés de los jovenes estudiantes universitarios en la po-
litica y sobre su participacién politica y social.

Cuadro 1. Personalmente, Jqué tanto te interesa la politica?

\ Mucho Algo Total J
Fom.mmﬁo 33.33% oo.mwﬁvk

Cuadro 2. ¢Has pensado en el futuro participar por un puesto de eleccion popular?

(s No Total

\_74.07% | 25.929% | 99.99% )

Cuadro 3. ¢Has estado afiliado o te interesa afiliarte a algun partido politico?

(i No Total

\_48.14% | 51.85% | 99.99% )

Cuadro 4. ¢Has pertenecido o actualmente perteneces a alguna asociacion

civil, grupo de autoayuda?

(s No Totadl )

\_740% | 92.59% [ 99.999% )

Cuadro 5. ¢Has colaborado alguna vez como voluntario en actividades
de mejoramiento barrial?

(i No Total

\_37.03% | 62.96% | 99.99% )

Los resultados de esta exploracién coinciden con otras encues-
tas al mostrar que los jévenes tienen una baja participacion en
organizaciones civiles y acciones comunitarias. Sin embargo, la
diferencia estd en el interés que declaran en el tema de la po-
litica y en sus deseos por participar politicamente a través de

19 Se aplicé al grupo 0022 de administracién publica y ciencia politica a finales de noviembre de 2011, corres-
pondiente al semestre 2012-1.

Alicia Galindo Rodriguez

algin cargo de eleccién popular y, en menor medida, a través
de los partidos politicos. Este contraste muestra también que no
todos los jévenes son iguales, que el contexto en el que se desen-
vuelven mzmzﬁ en sus concepciones, sus intereses, expectativas
y acciones.

Debemos tomar en cuenta que la escolaridad puede ser un
factor que influya en la forma de participar aunque no sea
determinante:

La participacién politica guarda una relacién entre la escolari-
dad y la cultura politica, la ecuacién de mayor escolaridad se
asocia a un mayor interés y participacién politica, pero sélo
es una probabilidad, nunca una ley determinista, siempre habrd
una proporcién de individuos que teniendo las mismas caracte-
risticas tomen decisiones politicas diferentes (Gonzalo Alejandre
Ramos; Claudio Escobar Cruz, 2009, p. 119).

Conclusiones

Uno de los mitos mds recurrentes en torno a la participacion
politica de los jévenes es aquel que senala que no se inte-
resan por la politica. Como hemos mencionado, desde los
enfoques predominantes sobre la participacion esto resulta
cierto, sin embargo,

[...] esta concepcidn tan afeja se ve rebasada por las nuevas
formas de participacion politica en el sentido mds amplio del
término. Casi nueve de cada 10 jévenes en el pais, segtin la
EN], estarian &mm:ntm a participar en actividades que tuvie-
ran como objetivo la lucha por los derechos de los indigenas,
o por la defensa del medio ambiente, por la paz o por los de-
rechos humanos; asi como el visible interés por las actividades
culturales, son algunos ejemplos que nos ensefian que los jo-
venes si participan mozanwam:ﬂﬂ pero no en las organizacio-
nes que tradicionalmente habfan monopolizado este concepto

(Pérez Islas, 2003, pp. 7-8).

El reto que plantea el mito sobre la escasa participacién po-
litica de los jévenes es poder formular nuevas preguntas que
nos permitan identificar las formas a través de las cuales se
manifiesta su participacion en el espacio publico. Ser capa-
ces de observar la participacién de los jévenes fuera de los
marcos institucionales de la politica tradicional y su inci-
dencia en la vida publica.
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“...los jévenes que viven en
la calle no se identifican a

s{ mismos como sujetos de
derecho. lo cual también
hace que sean victimas no
s6lo de instituciones, sino
de practicamente cualquier
persona’.

Ce

Vulnerabilidad politica y paternidad, derechos

de los jovenes que viven en la calle
Azucena Hernandez Ordonez

El fendmeno de los nifos y jévenes que
viven en la calle es complejo y una de sus
consecuencias mds importantes son los pro-
cesos de discriminacién y exclusién de los
programas sociales y politicas publicas, par-
ticularmente en el 4mbito de la salud.

El presente es un ejercicio de disertacion
alrededor de los jévenes que viven en la ca-
lle como sujetos desciudadanizados y sus
implicaciones en sus derechos sexuales y
reproductivos. Por ello en un primer mo-
mento se abordard una breve historiografia
del trato que se le da a los infantes y jéve-
nes marginales que viven en la calle y la le-
gitimacién de la estigmatizacién negativa,
las précticas de persecucién y encierro y las
politicas del Estado benefactor y tutelar en
instituciones del Estado-nacién mexicano
posrevolucionario. Breve serd la puerta de
andlisis de la omisién en la Carta Magna
del derecho de los infantes y jévenes como
grupos sociales, y la puesta en practica de
procesos de exclusién social de la que los
jévenes que viven en la calle son objeto.
Concluye el texto con las disonancias con-
ceptuales e incongruencias con respecto a
la nocién y definicién de la poblacién ado-
lescente y joven que se traducen o no en
derechos de acceso a los sistemas de salud,
bésicamente a los sistemas de atencién
hospitalaria y clinica alrededor de la salud
reproductiva y programas de planificacién

familiar, y el contexto que viven los jovenes
que optan por vivir en la calle.

Del Estado moderno y la historia
de la infancia en desventajas

El fenémeno del nifo o nifa callejero, es
reconocido como problema contempordneo
y producto, como muchos otros, del Estado
moderno. Al tenor de 1762, el Estado mo-
derno para Rousseau (1998) se refiere a una
construccion colectiva que se sobrepone al
individuo, magnificando la justicia, la mo-
ral y la razén sobre el instinto y el egoismo.
En ¢, la voluntad general se define de acuer-
do con el bien comn, y ése es el supuesto
objetivo del Estado que acttia en aras de los
intereses colectivos frente a los intereses par-
ticulares, plantedndose la construccién de la
existencia de la sociedad.

Pese a que el Estado moderno pretende un
sistema de igualdad y oportunidades poli-
ticas para todos, significar a los hombres
como sujetos de accién politica ha teni-
do como consecuencia la desigualdad y la
exclusién, interaccion establecida por la
percepcién que los grupos tienen de si en
relacién y oposicién del otro, es decir, a
partir de la asuncién de su identidad.

Segtin Berger y Luckman (1968), la identi-
dad es un fenémeno que surge de la dialéc-
tica entre el individuo y la sociedad, donde
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los cambios en la estructura social pueden
generar transformaciones en la realidad psi-
colégica. Esto quiere decir que, por un lado,
la identidad implica interiorizacién de roles y
estatus, y, por otro, que éstos son cambiantes
y los sujetos tienen la capacidad relativa de
discriminacién, seleccién y adscripcion.

Los individuos, al igual que los grupos socia-
les, son estructurados por las representacio-
nes sociales, a la vez que las representaciones
sociales son producciones de los individuos
en sociedad. En este juego la légica se cons-
truye principalmente por la reproduccion
de las representaciones hegemonicas.

La infancia y la juventud, como entidad
identitaria, deja de ser considerada una es-
pecie de adultez imperfecta gracias al Esta-
do moderno. Se construye como un grupo
social a partir de la edad, se le atribuyen
caracteristicas y cualidades, se le reconocen
derechos regulados o tutelados por el Esta-
do. Este ultimo se erige como garante del
éptimo desarrollo para el menor propor-
cionado a través de instituciones como la
familia, los parientes y la comunidad local,
lo cual conlleva a la “creacién” de sujetos de
derecho y ciudadanos responsables.

No obstante, a la infancia callejera (UNICEE,
1989) no se le significa como un grupo al
que el Estado o sus instituciones deban
proteger; por el contrario, es producto del
sistema de desigualdad dado en la moder-
nidad, y consecuencia de las sociedades en
transiciones veloces, con niveles de pobreza
extrema, y de factores como la urbanizacién
y movilidad demogrifica crecientes, etcéte-
ra, dado que por lo general estos elementos
deterioran las dindmicas familiares. En mu-
chos casos, los hombres y padres de familia
abandonan el hogar, y las mujeres suelen
quedar a cargo del mismo, lo cual implica
que se vean obligadas a dejar sus hijos bajo

el cuidado de la hija o el hijo mayor; todo
esto puede tener como consecuencia, entre
otras, la desercién escolar, la delincuencia o
los embarazos tempranos (UNICEF, 1992).

Si bien es importante entender el fenéme-
no de la infancia y juventud callejera, su
dindmica, estadisticas, formas y motivos de
insercion y formas de sobrevivencia en la ca-
lle, es propésito de este trabajo analizar las
representaciones sociales de la juventud y de
la infancia, retomar los procesos histéricos
que en el caso de México explican la perma-
nencia de esta poblacién en la calle y c6mo
desde el Estado-Nacién mexicano se ha ido
traduciendo en el juego de intereses que han
llevado igual a entender a los jévenes como
victimas de las desigualdades sociales y con-
flictos y limitaciones familiares, que como
un grupo altamente peligroso, como delin-
cuentes.

Un aspecto que nos permite entender a la
juventud callejera es el sistema que desde
el siglo XIX, no sélo permitia el trabajo in-
fantil, sino la presencia de esta poblacién en
el trabajo callejero. Segtin refiere Sosenski
(2010), son parte de las imdgenes de las ca-
lles de la ciudad de México del siglo XIX,
los pepenadores, vendedores, voceros, bole-
ros, limpiaparabrisas, payasitos, mendigos,
en la calle han sido estigmatizados como
delincuentes, viciosos y peligrosos. Siguien-
do la légica de esta autora, “la calle estruc-
tura la vida de quienes hacen uso de ella”
(p. 145). Parte del estigma alrededor de la
permanencia de infantes y jévenes en la ca-
lle, en que se han explicado, hasta la fecha;
como reflejo de la irresponsabilidad paterna
y sus hdbitos, eran y son entendidos como
focos de ambientes sucios, insalubres.

La intencién de controlar y combatir a es-
tos sectores sociales, apuntala la creacién
de instituciones en las que se reclufa a los

infantes y jévenes que trabajaban o usaban
la calle como lugar de recreacién; la prohi-
bicién y regulacién del trabajo infantil en
fibricas e industrias agudizaron la presen-
cia de esta poblacién en la via publica y por
lo tanto las formas de persecucién y san-
cién institucional y social. Desde el siglo
XIX, el trabajo en la calle no era asumido
como categoria laboral, por ende quienes
lo realizan son considerados malvivientes e
improductivos.

En este contexto, el Tribunal para Menores
utilizaba la nocién de “muchachos callejeros
para los infantes y jovenes que transitaran
u ocuparan la via publica sin la compania
de algin adulto, incluyendo a aquellos
que pasaban gran parte de su tiempo en
la calle pero que dormian en sus hogares
como aquellos que tenfan familia, pero
que vivian y pernoctaban en la calle o en
alojamientos temporales” (Sosenski, 2010,
pp. 150-151). Por otro lado, este mismo
Tribunal por “nisios de la calle entiende a
aquellos para quienes la via publica se ha-
bia convertido en su espacio de vida y de

trabajo” (op. cit., p. 151).

Asi, muchachos callejeros es un estigma y la
calle se convertia en un campo de cultivo
de delincuentes infantiles ya que en la via
publica los chicos realizaban actividades de
higiene personal, fisiolégicas, vagaban en
ella, se convertian y convierten en expertos
para sobrevivir en ella mendigando, ven-
diendo, robando, jugando y peleando. En
conclusién, la calle representa un espacio de
independencia y libertad.

La representacién social de la poblacién
infanto-juvenil que viven en la calle es una
asociacién entre pobreza y delincuencia. Por
ello la histérica persecucién de aquellos que
habitan y usan la calle para sobrevivir y vivir
en ella, y la legitimidad y legalidad de su

Azucena Herndndez Ordoriez

encierro por los tribunales para menores en
instituciones, con el objetivo de civilizarlos,
domesticarlos y educarlos, bajo el manto tu-
telar la mano dura de la autoridad.

Al tiempo que los gobiernos posrevolucio-
narios atajaban a los muchachos callejeros
fomentaban el trabajo infantil creando “es-
cuelas de medio tiempo” donde se daba capa-
citacién industrial, ensefianza que también se
proporcionaba en las instituciones para me-
nores infractores.

Lo revisado hasta aqui nos muestra que la
creacién de la nocién de muchachos ca-
llejeros y/o ninos de la calle en el Estado
posrevolucionario, para la construccién del
Estado-naci6n legitima el estigma y explica-
cién social que lleva a entender a la infancia
como victimas de las circunstancias familia-
res y de la calle, cuya necesidad apremiante
es protegerlos y regular su comportamiento
con base en el sistema tutelar familiar o ins-
titucional y queda de lado la posibilidad de
ver a los “nifios de la calle” como posibles
actores sociales de su realidad, que cam-
bian y modifican su entorno en funcién de
sus necesidades individuales y grupales, asi
como a partir de los contextos cambiantes
en los que coexisten. No obstante el trato
limitado que se le ha dado a este concepto,
aqui se emplea la expresién “ninos de la ca-
lle” es ya una representacion social, un con-
cepto de referencia (Maturana, 1996).

Como se puede observar en el apartado an-
terior, la infancia como grupo social es pro-
ducto de un proceso histérico-social largo,
y; por lo mismo, hasta la fecha su definicién
o caracterologfa no es concluyente. Ahora, si
bien es cierto que no hay una definicién cla-
ray precisa de lo que es el infante, sf existe
una serie de atribuciones y expectativas so-
ciales respecto a este grupo o etapa de vida,
y en el caso de México se cuenta con una
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definicion legal de los infantes, en la cual se
establece que se trata de aquellas personas
menores de 18 afos. Tal rango de edad es
suficientemente amplio; por su parte, varias
disciplinas, como la psicologia, denominan
a los individuos por grupo de edad asocia-
dos a rasgos biofisiolégicos. De ahi que se
hable de infancia, pubertad, adolescencia,
juventud que si bien en términos legales es
considerado sindénimo, para la medicina y
la psicologia (y en general para la sociedad
misma) no lo es.

Ha sido necesario el mismo proceso histé-
rico-cultural para que la infancia exista so-
cialmente, para constituir la juventud como
entidad con caracteristicas propias y reque-
rimientos particulares. La consolidacién de
la infancia y la juventud como grupos socia-
les corre con la misma suerte, y responde a
procesos al parecer {ntimamente relaciona-
dos. Si bien esto se puede tener como cierto,
para los intereses de este trabajo vale resaltar
algunas ideas generales que diferencian a la
juventud de otros grupos sociales.

La mayoria de las definiciones propuestas
por disciplinas sociales y de la salud carac-
terizan la juventud por una serie de cam-
bios en los rasgos fisicos, bdsicamente los
cambios secundarios, en las actitudes, las
formas de relacién y las actividades de es-
parcimiento, mismas que son asumidas y
usadas por los grupos sociales —como ob-
serva Jodelet (1984), una representacién
social existe en la medida en que los grupos
le otorgan una asignacién social de sentido
a través de su uso en las distintas esferas de
la vida cotidiana—. En este sentido la ju-
ventud existe dentro de los limites médicos
establecidos a la edad y al funcionamiento
biofisiolégico. Para algunos autores, el jo-
ven es un individuo entre el principio de
la pubertad —10 afios— y la madurez sexual
—19 anos—; para otros, el rango se extiende

de los 12 a los 22 afios (Feixa, 1998, y Va-
lenzuela, 2002).

Al paso del tiempo se han mantenido los
contenidos centrales de las representaciones
de la juventud; en la actualidad no deja de
asociarse a los jévenes con acciones irracio-
nales, irresponsables y en dependencia de
los padres. Al respecto, Valenzuela (2002)
senala que aunque hay muchos estereotipos
y formas de ser joven, a la fecha existen pers-
pectivas dominantes que relacionan a los
jovenes de clase baja con representaciones
tipicas del joven como delincuente y vago.
El concepto de joven alude, pues, formas
de organizacién y normativizacién de com-
portamientos y actitudes que propone, de
vuelta, acciones hacia el joven. Segtin este
autor, la construcciéon de identidades se basa
en el reconocimiento del otro, tanto entre
los distintos grupos de edad como al inte-
rior del grupo mismo de pares. El caso de
la juventud resulta emblemdtico al respecto:
los jévenes de clase media y alta son repre-
sentados como estudiosos, respetuosos de la
ley, de aspecto limpio y monégamos, mien-
tras que los jévenes pobres son mostrados
como violentos y criminales. Estas imdge-
nes son aprehendidas por los propios acto-
res sociales, asumen esos rasgos con que se
les identifica y discrimina, segtin la posicién
socioeconémica, aunque, en el proceso, los
jovenes de uno y otro grupo social reaniman
las imdgenes en la vida cotidiana; es decir,
los grupos se encargan de mantener y repro-
ducir la credibilidad de los estereotipos. En
este sentido, como senala Feixa (1998, p.
19), “los jévenes de las sociedades modernas
no son univocos, sino son tipos ideales que
sirven para ordenar la heterogeneidad de la
poblacién”.

Por otro lado, los criterios biolégico-cultura-
les de construccién de la juventud remiten a
criterios de edad relacionadas con determi-

nadas actitudes y comportamientos sociales.
De hecho, los rasgos bioldgicos evidencian
el periodo de la juventud y la pertenencia
a uno u otro género: para los hombres, los
indicadores de su insercién a la edad joven
son los procesos fisiolégicos que evidencian
el crecimiento del cuerpo, el incremento
de la fuerza muscular y la maduracién de
sus agentes reproductivos; en las mujeres, el
paso a la juventud estd marcado por la ma-
duracién del aparato reproductor, procesos
fundamentales para sobrevivencia social y
simbdlica de los grupos (Feixa, 1998).

No obstante esta estratificacién de los jove-
nes, el criterio de la edad es lo que marca la
condicién civil y legal de los individuos, y
permite determinar las instancias encarga-
das de satisfacer necesidades elementales y
de realizar acciones en pro de la vida digna de
los infantes y los jévenes. Como se ha men-
cionado, en México tales instancias son la
familia, y, en caso de ausencia de familiares,
las instituciones de atencién tutelar deben
brindar las condiciones de desarrollo social
y afectivo para nifias, nifos y jovenes, hasta
que lleguen a la mayoria de edad (18 afios).
Tal hecho se advierte en el articulo 4o. de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos,' el cual establece que el padre y
la madre son los responsables de preservar el
derecho de los menores a la satisfaccion de
sus necesidades y el derecho a la salud, tanto
fisica como mental.

En el citado articulo constitucional, el con-
cepto de nifiez supone los derechos que las
personas adultas puedan tener sobre el nifio
o la nifia, pero también sus obligaciones, el
deber de atenderlos y cuidarlos. Infortuna-
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damente, s6lo en la Carta Magna aparecen
las obligaciones de los progenitores; en otras
instancias legales o instituciones relaciona-
das con la atencién a la infancia, la auto-
ridad de la madre o del padre no se pone
en tela de juicio. Esto responde al Estado
patriarcal, en el cual el patriarca o “pater” es
quien tiene derecho y credibilidad, por en-
cima de cualquier otro miembro de la fami-
lia. Es decir, la figura del “pater” detenta el
poder de decision sobre aquello que afecte
al menor (Pérez y Nufez, 1994).

En sus practicas sociales a lo largo de la his-
toria, tanto el Estado mexicano como todos
los ciudadanos mantienen la representacién
social de los infantes y de los jovenes como
sujetos sin conciencia de si, desprovistos
de capacidad de decisién, con limitaciones
en el desarrollo social e intelectual. Sélo se
les reconocen derechos al joven y al infan-
te a través de la autoridad “parental”: Si se
presenta un conflicto entre la persona que
ejerce la patria potestad y el menor, éste no
tiene posibilidad alguna de ser escuchado
en juicio pues se encuentra atrapado en el
mecanismo de la “representacion legal” que
tiene su padre o madre, respecto al ejercicio
de sus propios derechos” (Pérez y Nuiez,

1994, p. 32).

En este sistema, a los nifios, las nifias y los jo-
venes no se les reconoce capacidad de hablar,
decidir o escuchar. Esta condicién de nega-
cién y vulnerabilidad legal no termina mds
que con la mayorfa de edad, situacién que
lleva a plantear quién protege, entonces, a la
poblacién infantil. Con la mayoria de edad,
esa persona agredida, violentada, no deja de
serlo necesariamente; sin embargo, tiene de-

! Véase el titulo primero, capitulo I, “De las garantias individuales”, articulo 4o. de la Constitucién Politica de

los Estados Unidos Mexicanos
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recho a ser escuchado y se le da crédito sin la
intermediacién de una figura parental.

Cuando no se es nifio, pero tampoco
adulto y se vive en la calle

Ahora bien, el dilema en el que se encuen-
tran los jovenes que viven en la calle, se debe
a esta construccién e imposicién arbitraria
que marca el momento en que dejan de ser
nifnos y adquieren una serie de obligaciones y
responsabilidades sociales en un contexto so-
cial legal que los excluye del sistema de salud.

Uno de los principales problemas alrededor
de los jévenes es que existen contenidos so-
ciales que los representan como seres irracio-
nales, emotivos e infantiles, y por ello no se
les considera sujetos de derecho dentro del
sistema tutelar mexicano; se les niega asf toda
posibilidad de ser escuchados, atendidos y
orientados.

La falta de definicién legal y por lo tanto
de proteccion social y de salud ocasiona
severas contradicciones entre los diferentes
dmbitos institucionales, ya que por ejemplo
segtin la Organizacién Mundial de la Salud
los adolescentes comprenden un grupo que
va de 10 a 19 afios y este periodo es carac-
terizado por la adquisicién de la capacidad
reproductiva, es decir, no son infantes, pero
tampoco son adultos. Porque como lo mar-
ca la Constitucién de los Estados Unidos
Mexicanos se es ciudadano mexicano a los
18 afos; es decir, cuando se adquiere la ma-
yorfa de edad; se define como la extincién
completa de la patria potestad y se realiza
cuando hay capacidad e idoneidad para go-
bernar los derechos y obligaciones pertene-
cientes al sujeto por si mismo sin precisar la
ayuda de representante legal o cooperacién
de otra persona. Pero recordemos, esos jo-
venes podrian ser adultos pero como viven

en la calle y eso marca su “estatus de ciuda-
dano”, entonces no son sujetos de derechos
y el problema se agudiza porque los grupos
vulnerables tienen problemas legales sin ha-
ber cometido ningin delito; son excluidos
del orden social, no tienen estatus de ciu-
dadanos y por lo tanto no tienen derechos,
ni acceso a la salud, ni a la educacién, no
tienen acceso a trabajo digno, ni al espar-
cimiento.

Los jovenes que viven en la calle son los no
ciudadanos que se pueden sacrificar, por-
que nadie notard su ausencia y si no se les
atiende nadie reclamard la omisién. Viven
en la calle por lo tanto no cuentan con un
tutor que pudiera reclamar atencién y edu-
cacién sexual y reproductiva y el sistema de
salud, por sf mismo se las negard porque son
menores de edad que para la ley no tienen
derecho porque adolecen de inteligencia,
criterio y razoén.

Los jévenes que viven en la calle son los
no ciudadanos que se pueden sacrificar
porque nadie notard su ausencia y si no se
les atiende nadie reclamard la omisién. En
tanto que viven en la calle no cuentan con
un tutor que pudiera reclamar atencién y
educacién sexual y reproductiva para ellos,
y el sistema de salud se las negard porque
son menores de edad ya que para la ley no
tienen derecho porque adolecen de inteli-
gencia, criterio y razén.

El sistema legal mexicano, con respecto a la
mayorfa de edad y a la conveniencia de con-
siderar ciudadanos a adolescentes y jévenes,
presenta una serie de contradicciones que
vale la pena senalar; los adolescentes y jéve-
nes tienen permiso para trabajar bajo ciertas
atenuantes, por ejemplo para tener derecho
al trabajo se considera la edad minima de 14

afios pero “por via excepcional y previo per-
miso” de los padres o tutores puede ser de 12
a 14 afios y en una jornada que pase de las
22:00 horas. y no mds de seis horas; otro
ejemplo: la edad para ingresar a la carrera
de armas es de 16 afnos cumplidos (Sedena,
2012), sin embargo no se otorgan derechos.

La edad minima para contraer matrimo-
nio de acuerdo con el Cédigo Civil es de
14 afios para la mujer y 16 para el hom-
bre. Sin embargo, existe controversia en
cuanto al inicio de la educacién sexual y
el derecho de ejercer los derechos sexuales
y reproductivos. “Ley General de Salud,
articulo 67: en los servicios de planifica-
cién familiar debe incluirse informacién y
orientacion sobre anticoncepcién para los
adolescentes” (Diario Oficial de la Federa-
cion, 1994). Segln esta ley es obligacién
del sector salud fomentar la prevencién de
enfermedades y protegerse de riesgos que

ponen en peligro la salud (NOM, 1992).

Cuando el adolescente cuenta con la infor-
macién pertinente, puede elegir el méto-
do anticonceptivo que estime adecuado, y
cuenta con la obligacién del prestador de
servicios de salud de proporciondrselo.

En el caso de los jovenes que viven en la calle,
la arbitrariedad de la edad legal y el prejuicio
social acerca de sus capacidades y actividades
ponen en jaque su existencia, porque, por
un lado, prevalece la representacién social de
que el joven callejero es ajeno a la responsa-
bilidad, incluyendo el autocuidado y la toma
de decisiones razonadas y, por otro lado,
como no es adulto es irracional e impulsivo.
El estigma social negativo alrededor se estos
jovenes se agudiza por el tipo de préicticas so-
ciales que ejercen como el uso de drogas, la
violencia y las formas de sobrevivencia. Esto
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tiene como consecuencia una consecutiva
exclusion social y no ser sujeto de derecho,
menos en un drea tan importante como es la
salud sexual y reproductiva; de este tema mu-
cho se tiene que decir, pero se deja el espacio
a la experiencia de dos jévenes que viven en
la calle y que son padres. Sirva su experien-
cia para ejemplificar la ausencia de politicas
publicas para esta poblacién pero mds para
advertir acerca de las injusticias que viven los
no ciudadanos.

J6venes padres que viven en la calle
En el caso de las jovenes que viven en la
calle, como muchas otras, asumen que su
estatus cambiard siendo madre pero la ma-
ternidad es un evento que las coloca en to-
tal vulnerabilidad institucional y las hace
victimas de ataques sociales, ya que siendo
chicas que viven en la calle, rompen con
todo esquema tradicional para la mujer en
cuanto al espacio asignado para el ejercicio
del cuidado y crianza de los hijos, el espacio
doméstico. Ahora bien, la critica social se
agudiza cuando se observa el estilo de vida y
uso de toxicos por parte de las mujeres, bajo
estas circunstancias, la sociedad sanciona a
las jévenes porque son vagas, putas, desobe-
dientes, irresponsables e incapaces de tomar
decisiones y cuidarse, y por lo tanto menos
pueden cuidar a un infante. La maternidad
es un lugar de sancion moral y castigo insti-
tucional para las jovenes madres.

El embarazo por lo regular ocasiona en las
jovenes problemas con su familia de origen o
en las instituciones donde vivian; las jovenes
segun los adultos, no tienen criterio ni dere-
cho a decidir, menos sobre su propio cuerpo:

EG: Yo tuve a S porque no fue embarazo pla-
neado, pero la tengo, ;no? Aunque mi familia

no me apoy6, ni eso, me decfa que la regalara,
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que la diera en adopcién, no sé, y me decidi
quedar con ella y por eso me corrieron porque

no hice lo que mi mam4 querfa.?

L: Yo la tuve porque la quiero, yo si la quise
tener, a mi me propusieron que la abortara,
pero yo no quise hacerlo. En primera, yo ya
sabfa que me iban a correr de mi casa, y en
segunda, yo dije por qué voy a hacer lo que
ellos quieren si es algo mio, o sea, pues, si
fuera de ellos, que aborten, a mi me da igual,
yo si voy a tener a mi hija.

Es importante sefialar que algunas experien-
cias de jovenes que viven en la calle es que
ante su embarazo las expulsaron de sus casas;
otras, en el mejor de los casos, fueron lleva-
das a instituciones como el Sistema Nacio-
nal para el Desarrollo Integral de la Familia
(D1F). En tales lugares, el trato y la atencién
no mejoraron necesariamente, ya que fue-
ron estigmatizadas y maltratadas por su
condicién de gestacién. Asi se sabe también
que muchas chicas embarazadas no son re-
cibidas en las instituciones de atencién a
jévenes callejeros.

Ahora bien, el castigo institucional y social
mds drdstico que se da a las jévenes es arre-
batarles a sus hijas e hijos, por encima de
sus derechos. Ello influye en el consumo
atin més agudo de sustancias psicotrépicas.

T: Alld en Libertad, este, yo me drogaba,
pero cuando me quitaron a mi hija me em-
pecé a drogar bien feo, me descuidaba, ya me
la quitaron un tiempo, como cuatro meses,
me la quitaron a ella, a AC, que hasta que me
dejara de drogar, enton’s me iban a entregar
a mi hija, cuando también me la quitaron,
agarro otra puta semana de desmadre, ;no?,
me fui a la calle, me empecé a drogar.

Lo anterior se debe a que la preocupacién
familiar y de las instituciones surge, prin-
cipalmente, al percibir como un hecho in-
moral el embarazo temprano y fuera del
matrimonio, un asunto de desprestigio para
la familia, para las chicas y un mal ejemplo
dentro de las instituciones. A ello se suma la
percepcidn de las jovenes como inmaduras e
incapaces para abocarse a la tarea que impli-
ca la maternidad. Cabe sefalar que muchas
jévenes en México, en general y en particu-
lar que viven en la calle, no reciben orienta-
cién, informacién sobre sexualidad, placer,
uso del cuerpo, planificacion familiar, salud
sexual y reproductiva y menos cuentan con
los medios para ejercer su sexualidad de ma-
nera salubre, informada y planeada, es decir,
no son sujetos de derecho para las politicas

publicas de salud.

Se advierte asi que el estilo de vida de las
jovenes que viven en la calle rompe con mu-
chos esquemas, tanto familiares como insti-
tucionales. La reprobacién social se agudiza
cuando las jovenes se hallan en estado de
gravidez. Se les exige responsabilidad repro-
ductiva cuando apenas si han tenido infor-
macién, sin contar con que su acceso a los
métodos anticonceptivos es muy limitado.
Las nifias y jévenes que viven en la calle son
censuradas porque se les dice que no de-
berfan vivir ahi, y mientras estin gestando
mantienen las pricticas de vida que les per-
miten sobrevivir en las calles (uso de drogas,
robo, limpiaparabrisas) y sus hdbitos higié-
nicos dejan mucho que desear. Pero quizd lo
mds alarmante para la sociedad, la familia y
las instituciones de asistencia es el consumo
de sustancias psicoactivas. Las familias o los
centros de atencién a poblacién callejera, en
particular las entidades de cardcter priva-
do, cuya misidn y razén de ser consisten en

? Los episodios del didlogo con jévenes, hombres y mujeres expuestas en el trabajo, pueden consultarse en la

tesis de doctorado, Herndndez (2005).

atender a infantes y jévenes en situaciones
especialmente dificiles, ven como un pro-
blema la gestacién y el consumo de drogas
en las nifias y jévenes.

En el caso de los hombres jévenes que vi-
ven en la calle, sus razones de vida no sélo
se centran en las muestras constantes y exa-
cerbadas de la virilidad y masculinidad, sino
que se tienen que cuidar de los conflictos con
la ley, porque una vez que dejan de ser nifios
padecen una aguda estigmatizacion y sancién
legal. Quizd en el caso de los hombres el trdn-
sito de infante a joven no se da por la edad,
sino por el jercicio de su sexualidad.

Las instituciones tienen politicas contra-
dictorias y encontradas. Segin reportan
algunos jovenes, son las organizaciones las
primeras en atacarlos. El embarazo dentro
de las instituciones implica principalmente
que las mujeres sean expulsadas (“corridas”),
sean puestas a disposicién de la Procuradu-
ria General de la Republica, o dispongan de
sus hijos o hijas para darlos en adopcién.
Pese a esto, los hombres refieren que cuan-
do sus parejas estdn embarazadas las llevan
a instituciones o con familiares, pensando
que quizd éstas les proporcionen mejores
condiciones de vida y sus necesidades bé-
sicas durante la gestacién queden cubiertas.

Esta condicién de abuso se debe a que las
instituciones se aprovechan del hecho de
que en México los infantes y jévenes de me-
nos de 18 afios no son sujetos de derecho (ni
civil ni social), ya que estdn bajo el cuidado
de padres o tutores, y sacan partido de tal
condicién en el caso los infantes y jévenes
que viven en la calle, pues para éstos desapa-
recen sus garantfas individuales y nadie se
responsabiliza de ellos. Dado el relativismo
moral en el que se encuentran sumidas to-
das las capas sociales, as{ como los sistemas
politico y econdémico, los nifios y jévenes
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de la calle resultan ser pequefios delincuen-
tes, y no hay una instancia decididamente
orientada hacia su legitima defensa.

Asimismo, los jévenes que viven en la calle
no se identifican a s{ mismos como sujetos
de derecho, lo cual también hace que sean
victimas no sélo de instituciones, sino de
practicamente cualquier persona. Los casos
de despojo a esta poblacién son muchos,
pues no cuentan con los documentos del
registro civil que los avalen como padres y
madres de esos infantes que estdn con ellos
(sus hijos e hijas). Es mds, en muchos casos,
ellos mismos, las y los jévenes, no cuentan
con papeles de su nacimiento y registro ci-
vil, lo cual hace que los trdmites en el regis-
tro lleguen a ser mucho mds engorrosos, y
que deban pagar por que les den sus docu-
mentos. Para ellos, este tipo de papeles es
importante porque asi dan su nombre a sus
hijos ¢ hijas, es decir, establecen legalmente
el vinculo parental, aunque a quienes re-
gistran no sean sus hijas o hijos biolégicos.
Ademis, ellos creen que con los papeles del
registro civil estdn més protegidos por la ley.

L: Porque por esa misma razén perdimos a
Y, porque me la robaron y no tenfa ningtin
papel que avalara que fuera mi hija, ;me en-
tiendes? Ro ya necesita ir a la escuela, pero
O necesita también que la registre, si no al
rato me vuelve a pasar lo mismo.

Este vacio en el émbito juridico hace que en
las instituciones se abuse de las y los propios
jévenes, quienes se perciben como sujetos
sin derechos..

R: C del I nos corrieron porque ella estaba
embarazada, entonces yo dije “pues chingue a
su madre, me dedico al desmadre”... después
volvimos y estuve con ella, yo la saqué del
hospital, llegamos a la casa hogar, se la llevan a

ella ala PGJ y a mi no me tomaron en cuenta
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en ninguna decisién porque, segtin ellos, yo
no valia ni madres, mis pinches decisiones no
valfan ni madres y entonces cuando yo quie-
ro recuperar a mi hija me dicen “chingd, ;con

qué compruebas que es tu hija, giiey?”

La calle como espacio de vida exige la deli-
mitacién del territorio y el seguimiento de
reglas, pero también demanda estrategias
para conseguir bienes, dinero o droga. Para
esto, las y los jovenes realizan actividades
como el robo, la mendicidad, la limpieza de
parabrisas o venta en los semdforos y cru-
ceros, entre otras. Al parecer, conforme los
nifios van creciendo y alcanzan la juventud,
sus actividades dentro de la economifa infor-
mal se ven reducidas. La edad y los cambios
fisicos conllevan a que la gente deje de dar-
les dinero, lo cual es posible que responda
a una actitud generalizada proteccionista y
asistencialista de las personas hacia mujeres,
nifos, nifias, ancianos y personas con disca-
pacidad, no asf hacia mujeres y hombres j6-
venes y maduros. La reaccién general hacia
estos Ultimos es de rechazo y censura, se les
sefala como flojos, explotadores de infan-
tes, malvivientes, etcétera.

La desaprobacién social ante el trabajo
realizado por jévenes que viven en la calle
(limpiar parabrisas, mendigar, etc.) hace
que disminuya de manera considerable su
nivel de ingreso. Si a esto se suma la falta
de oportunidades laborales, se puede en-
contrar una explicacién plausible al hecho
de que muchos jévenes terminen por dedi-
carse al hurto. Paradéjicamente, cuando los
jovenes deciden vivir en pareja y tener hijos
también optan dejar de robar, ya que aso-
cian claramente esta actividad con la ilegali-
dad y la consecuencia inmediata del tutelar
o la céreel.

Dejar de robar no sélo responde a la inten-
cién de disminuir el riesgo de caer en el tu-

telar de menores o en el reclusorio. También
responde a la imagen que tienen de hombre-
padre. En este sentido, es clara la idea de que
al hacerse padres, los hombres tienen que ser
responsables absolutos del abasto familiar,
proveer y proteger, pues se ven como los ac-
tuales y futuros ejemplos para sus hijos e hijas.

Ser hombre o mujer que vive en la calle es
vivir en un estado de vulnerabilidad que
crece con la edad, y con el inconveniente
de que por las condiciones de vida no son
sujetos de derecho, pero si de sancién moral
y legal, lo que coloca a esta poblacién en un
estado de indefension y de falta de ciudada-
nizaciéon que urge corregir.

Azucena Herndndez Ordoriez
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~“,.. el acercamiento a las
practicas sociales de letra
escrita que desarrollan los y las
jovenes, permite comprender

el lugar que ésta ocupa en sus
vidas y la contradiccion que
muchas veces existe con los usos
escolares”.

El estudio de la condicién juvenil en el
marco de la educacién escolar ha sido mi
campo de estudio por algunos anos, de
manera particular lo que los jovenes ha-
cen con la letra escrita no como deposita-
rios pasivos sino como autores en el doble
sentido de la palabra: con autorfa y con
autoridad para firmar y crear sus escritos,
esto es, una persona autorizada para decir
su palabra (Herndndez, Gregorio, 2004,
p. 2). Me refiero concretamente a jovenes
en condicién de pobreza econémica cuyos
capitales materiales son reducidos para su
desarrollo vital; no obstante, sus propias
condiciones de vida si bien, efectivamen-
te, los constrifen, también los habilitan
(Giddens, 1998) en otros campos, por
ejemplo en el del trabajo y en las trayec-
torias construidas en las propias formas de
vivir sus juventudes.

En este escrito planteo la idea de que el
acercamiento a las prdcticas sociales de le-
tra escrita que desarrollan los y las jévenes,
permite comprender el lugar que ésta ocu-
pa en sus vidas y la contradiccién que mu-
chas veces existe con los usos escolares. En
primer lugar, el discurso escolar mantiene
aun la idea de que el uso de la letra escrita
se mejora ejercitdndola a través de repeti-
ciones multiples de textos muchas veces
sin sentido para los jévenes, pero conside-
ro que es necesario diferenciar la letra que
se ¢jercita de la letra que se ¢jerce desde la
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enunciacion oral o escrita de la propia pa-
labra y que ejercer la palabra propia tiene
que ver con decisiones que el joven toma,
si bien condicionado por la situacién de
pobreza en la que se desenvuelve, en diver-
sos campos de su vida a partir de los roles y
los procesos identitarios en los que la letra
cobra significado.

Con el afdn de desarrollar esta idea parto de
una breve recapitulacion de lo que significa
la cultura escrita desde la perspectiva socio-
cultural (Gee, 1996), y las formas en que
se entrelaza con el enfoque sociocultural de
la juventud (Medina, 2000) para posterior-
mente recuperar experiencias desarrolladas
con jévenes de escuelas telesecundarias en
zonas urbanas y rurales que permiten aso-
marnos al lugar que ocupan tanto la letra
como las superficies de escritura.

Enfoques socioculturales: jovenes
y escrituras

Para acercarme al estudio de las escrituras
juveniles, es necesario dar un rodeo en rela-
cién con las formas en que se han concep-
tualizado la alfabetizacién y la lectura como
prdcticas sociales, en un afén por exponer el
argumento tedrico a partir del cual se puede
reflexionar no sélo con respecto de la escri-
tura, sino del joven escritor y su contexto.

El estudio de los usos de la lengua escrita
o alfabetizacién,' de acuerdo con Kalman,

! El término alfabetizacién tiene una multiplicidad de connotaciones que difieren del sentido usado en México
referido a la ensefianza inicial de la lectura y la escritura, por ello es posible habar de alfabetizacién o practicas

sociales.
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ha cruzado por diferentes momentos en los
cuales corren de manera paralela, aunque no
de forma idéntica, dos historias, una social y
otra individual que resultan relevantes para
el tema que aborda este texto debido a que
las escrituras juveniles se insertan desde la
individuacién en tramas sociales complejas
en las cuales la visién hegemonica califica y
descalifica al lector y escritor legitimo. Estos
momentos, segiin la autora, se pueden ubi-
car en tres tendencias.

La primera tendencia hacia los anos sesen-
ta plantea una vision técnica de la alfabe-
tizacién, caracterizada por la adquisicion
de la lengua escrita y un uso mecdnico de
la misma y concibe a su sujeto como una
persona “inconsciente y simple”; no es gra-
tuito que definieran como destinatarios de
la alfabetizacién a “minorias lingiiisticas y
étnicas” pues eran definidos desde una posi-
cién de poder que, a partir de estudios aca-
démicos, se identificaba con la perspectiva
de la unEsco, de acuerdo con la autora. En
esta misma década habia también posturas
que de manera seminal insertaban cuestio-
namientos a la tendencia hegeménica al
proponer por ejemplo, a través del estudio
de los griegos, que éstos “no pensaban de
cierta manera porque contaban con la escri-
tura, sino escribian de cierta manera porque
asi pensaban” (Kalman, 1998, p. 6) y, des-
de luego Freire al sefalar que leer es leer el
mundo y nunca una prictica neutra (1984).
La relacién alfabetizacion-desarrollo se rea-
liza de manera lineal y se mir6 a la primera
como un acto civilizatorio que permitirfa
sacar del atraso a las personas y a las socie-
dades en su conjunto. Atn es posible ver en
las politicas y en las précticas diddcticas esta
tendencia: se descalifican las précticas y 16-
gicas de escritura de los jovenes y se definen
programas desde la teorfa del déficit que
suele definir la relacién pedagdgica.

La autora identifica otra tendencia hacia los
afios setenta cuando surge el debate con el
anterior postulado dominante. En esta pos-
tura se destaca el cardcter ideoldgico de la
alfabetizacion al ser un proceso y no sélo
un producto que adquiere significado en
el marco de contextos particulares. Resalta
la concepcidn de analfabetismo asigndndola
a personas con experiencia de vida que les
provee de légicas y responsabilidades socia-
les a partir de la cuales es posible identifi-
car la apropiacién de la palabra escrita, con
lo que el sujeto cobra sentido en el propio
proceso alfabetizador. Andlisis significativos
emergen como es el caso de las relaciones en-
tre oralidad, escritura y lectura que en el caso
de la juventud son relevantes dados los con-
textos de habla, los artefactos culturales que
utilizan, asi como las formas y sentidos de
su comunicacion escrita.

La tercera tendencia de la década de los
ochenta nutre de manera significativa el
conocimiento acumulado y las formas de
generarlo —estudios empiricos— en torno
al campo de la lectura y la escritura. A la
preocupacién por el proceso de apropiacion
se suma el andlisis de las consecuencias de
tal aprendizaje y lo que hacen con éste las
personas en el curso de sus vidas. Destaca el
énfasis en el lugar de significacién que ocu-
pan los contextos de uso de la letra escrita.

Al dominio de la psicologfa en el andlisis de
la lectura, se opuso el estudio de la alfabe-
tizacién desde la sociologia al implicar con-
notaciones de clase, marginacién o grupo
social y desestimar que se tratara sélo de un
asunto que se desarrolla “en el interior de la
cabeza” (Lankshear, 2010, p. 28). La incor-
poracién de la perspectiva sociocultural, de
acuerdo con este autor, tiene que ver con la
definicién de la alfabetizacién como précti-
ca social de la lengua escrita.

Invito a pensar en las escrituras juveniles
cuando uno de los autores més representa-
tivos de esta perspectiva sefiala que la lectura
guarda una relacién intrinseca con la escri-
tura y que no solo se lee, sino que se lee algo
y este algo siempre es un texto de algin tipo
(Gee, 1996, p. 55). Lo mismo podrfamos
decir de la escritura, se escribe algo de algtin
tipo y con cierto sentido. Gee puntualiza la
conceptualizacién de pricticas de alfabetiza-
cién para “indicar el nivel de uso y significa-
do social de la lectura y la escritura y pluraliza
a las alfabetizaciones como practicas sociales,
incorpora un elemento importante al sena-
lar que en tanto practicas sociales involucran
también conceptos sobre lo que es la lectura
y la escritura” (1993). Asi, lo que se lee y es-
cribe y el concepto mismo de lectura y escri-
tura dan contenido a estas practicas sociales.

En un estudio desarrollado en 2004 con
jovenes de sectores populares en una telese-
cundaria encontré que también se entreteje
el concepto de si mismo como lector y escri-
tor (Herndndez, 2007b). Los jévenes no se
asumen como lectores, pues no leen libros, y
mucho menos como escritores, ya que éstos
s6lo son quienes escriben libros que alcanzan
la denominacién importante de obras, de
manera que a pesar de leer a diario en sus
actividades cotidianas, no se definen como
lectores y a pesar de escribir a diario en los
celulares, en los bafios, en su propia piel, no
son escritores. Como lo senala Gregorio Her-
nandez, coincidiendo con esta idea, se tiene
la imagen, nada gratuita sino muy fortalecida
por la cultura escolar, de que sélo es lector
quien lee libros y grandes y es escritor quien
escribe libros y es con sagrado —la separacién

de la palabra es mia— (2004, p. 4).

El tema que se introduce es el de las propias
identidades, no sélo como lectores o escrito-
res, sino como identidades “identificadas e
identificables como pertenecientes a grupos
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o redes socialmente significativos y como su-
jetos que desempefian roles socialmente sig-
nificativos” (Gee, 1990, pp. 142-143, citado
en Lankshear, 2010, p. 32); por ello, sefialé
lineas atrds, recuperando a Kalman, que se
entretejen dos historias, una social y otra in-
dividual, pues se trata no sélo de identida-
des individuales, sino también colectivas que
dan pertenencia al sujeto escritor.

A esta situacion se suma el hecho de que
leer y escribir o estar alfabetizado no sélo es
“utilizar el sistema lingiiistico [...] presupo-
ne complejas amalgamas de formas propo-
sicionales, procedimentales y ‘eficientes” del
saber” (Lankshear, 2010, p. 32), se movili-
zan saberes de diversa indole que son obvia-
das en los procesos educativos destinados a
jovenes y se impone, junto con la letra, su
contenido, y junto con la escritura su sen-
tido pues “el manejo del lenguaje escrito es
un instrumento crucial para el poder” (Pe-
tite, 1999, p. 23). Un ejemplo de ello es la
siguiente afirmacién recuperada de una en-
trevista en un estudio de los jévenes que no
logran ingresar a la uNam por la via del exa-
men de admisién: “Es que los que venimos
de familias pobres no hablamos de la misma
manera que los que vienen de familias ricas
y por eso no entendemos” (Guzmdn, 2012,

pp- 158-159).

Como pretendo hacer ver, este enfoque se
engarza de manera compleja y enriquecedora
con el enfoque sociocultural de la juventud
para el estudio de las escrituras juveniles. Si
estar alfabetizado es una condicién social y
cultural, ser joven también lo es.

Medina plantea que el enfoque sociocultural
de la juventud se descentra de esencialismos
que suponen a la juventud desde aspectos
inmutables y trascendentales y allana el ca-
mino para un giro epistémico que privilegia
el cardcter histérico y cultural de la juven-
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tud pues ésta deja de ser concebida como
fase para ser comprendida como “condicién
de los individuos que es fuertemente deter-
minada por el contexto sociocultural en que
transcurre su vida” (2000, p. 86). Contintia
sefialando que este enfoque pone atencién
en dos 6rdenes de cosas™:

Por una parte ha procurado demostrar que la
juventud, como sujeto social con caracteristi-
cas propias, ha estado presente en gran parte
de las organizaciones sociales humanas en las
cuales se ha manifestado de modo diferente,
acorde a la configuracién simbélica y social
que ha primado en cada una de ellas; y por
otra, he buscado develar qué procesos asisten a
la condicion de la juventud 'y cudles son los re-
ferentes que prioritariamente confluyen en su

articulacién espacial y temporal (2000, p. 86).

El uso de cursivas es con el fin de resaltar que
justamente algunos de esos procesos refieren
constituciones identitarias de orden simbé-
lico en las que los usos juveniles de la letra
escrita cobran singular relevancia.

El orden de la cultura escolar y la
palabra propia

Con el propésito de acercarme a sujetos
concretos retomo un texto,” a partir del cual
analizo la nocién de campo. Este texto for-
ma parte de experiencias de trabajo desarro-
lladas con jovenes estudiantes de escuelas
telesecundarias tradicionalmente destinadas
a zonas rurales y poblacién en condicién de
marginacién, pero actualmente estas escue-
las se han “urbanizado” al grado de contar
con amplia matricula, pero con el estig-
ma de no ser secundarias generales y con

ello devaluadas, como devaluados son los
jovenes que asisten a ellas por parte de la
comunidad y esta visién imprime un senti-
do particular al contexto de uso de la letra
escrita en los procesos identitarios juveniles.

En esos espacios realicé diversos proyectos
de investigacidn con los jévenes de sectores
populares que en su gran mayoria trabaja-
ban y estudiaban. Limpiaban microbuses,
eran ayudantes de viveros y de puestos de
tacos, las jovenes trabajaban en el servicio
doméstico y, dada su edad, vivian una con-
dicién de explotacién, aunque la palabra
se encuentre actualmente en desuso. Por
las tardes iban a la telesecundaria, al tercer
grado, en una comunidad de la zona nor-
te del Estado de México atravesada por la
crueldad de la mancha urbana y la violen-
cia. Dos de los alumnos acudfan a firmar
al municipio porque los atraparon tomando
alcohol detrds de la escuela y sufrieron un
proceso judicial. Este grupo de 23 personas
fue catalogado como los “desahuciados” en
palabras de las propias autoridades escola-
res. De modo que a la condicién de pobreza
se sumaba el estigma del estudiante indisci-
plinado, imposible de “recuperar” pero que,
dadas las politicas educativas referidas a la
evaluacién, habia que aprobar y por tanto
atender en el dltimo ciclo escolar de la tele-
secundaria. Sus edades fluctuaban entre los
13 y los 17 afos y eran 11 mujeres y 12
hombres.

Son jévenes considerados ya alfabetizados
por hacer uso, aunque precario, de la letra
escrita; se mira en ello la idea central de la
primera tendencia que identifica a la alfa-

2 Gloria Herndndez, 2009, “Identidades juveniles y cultura escrita”, en Brian Street y Judith Kalman, Lectura,
escritura y matemdticas como practicas sociales. Ur&omom con América Latina, CREFAL/ mmm_o XXI, México.

betizacién con la adquisicion de la lectura y
la escritura. El interés se centrd en incidir
en la mejora de las estancias escolares a tra-
vés del acercamiento a la produccién escrita
desde otras opciones que no fuera el de la
l6gica de poder que se instaura en la escuela
como campo de disputa, ya que un campo
se define tanto por la existencia de un capital
comun, como por la lucha por su apropiacién
(Garcia Canclini, 1984, p. 19). La cultura
escrita en la escuela tiene un capital comtn
anclado tanto en lo social (interacciones en-
tre docentes, alumnos y entre estos mismos)
como en lo simbélico (cédigos y rituales se-
dimentados de la cultura escolar) y, desde
luego, en lo cultural (simbolos, cédigos, pa-
trones, actitudes y discursos). Juntos ponen,
e imponen, en el centro una légica desde
la cual la palabra propia sea dicha. Por ello
me interes6 plantearme la pregunta por las
escrituras juveniles y a lo largo de cuatro afios
de trabajo pude identificar que los jovenes y
las jévenes usan, en el sentido simbélico que
le da De Certeau, la letra escrita desde otros
logos y con sentidos diversos. Este autor
suma la importante categoria de contextos de
uso (2000, p. 39), es decir, la relacion con
las circunstancias en que estos jévenes usan
la letra escrita. Encontré que estas circuns-
tancias no eran s6lo externas al sujeto juve-
nil, sino que se constitufan por ellos mismos
y su formacion en los procesos identitarios.

Aludo al contexto escolar y al rol de estu-
diante porque en ellos identifico la prime-
ra nocién de campo, es decir, en el uso de
la letra escrita pero en la arena del campo
educativo. En ella se disputan las posesiones
diferentes saberes y las posiciones —formas
y lugares desde donde se asumen estos sa-
beres (Bourdieu, 1984) referidos a la letra
escrita. Desde luego que habia intereses co-
munes, que es una caractetistica del campo,
acerca de la ensefianza y los aprendizajes de
la letra escrita pero se negociaban, se opo-
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nfan, se negaban, en suma se disputaban.
Por eso los docentes senalan que los jévenes
no leen, ni escriben; desde alli los descuali-
fican, les quitan la cualidad como autores.
Por ejemplo, cuando los docentes sefialan
que los jévenes no leen ni escriben (Her-
ndndez, 2009, p. 188) lo hacen desde su uso
de poder, de la légica desde la cual el otro, el
joven estudiante ha de escribir y leer, es de-
cir, despojdndolos de sus propios procesos
identitarios para convertirlos en estudiantes
consumidores de los productos textuales de
los autores legitimos.

Si bien los jévenes son de estratos pobres,
se juegan otros capitales, por ejemplo en el
cultural manejan saberes, no sélo referidos a
los contenidos académicos, o los de su vida
fuera de la escuela, ademds de éstos se apro-
pian y construyen saberes de otro orden;
quiero decir con ello no de otra naturaleza
o cardcter, sino de otra racionalidad o 16gi-
ca que los colocan de cara al poder escolar;
su trayectoria y la de otros les ha mostra-
do las formas de subvertir el orden, esto
es, de sublevacién a la ldgica disciplinaria
y civilizatoria que supone el uso de la letra
escrita en el cédigo escolar. Estos saberes
dan contenido a eso que escriben, eso que
pintan en las bardas de los bafios y, de ma-
nera clandestina, en la propia aula mientras
transcurren las clases. Actualmente con los
usos de los celulares y la rapidez que le da la
“nueva mentalidad” (Lankshear, 2010) de
la letra escrita, las posibilidades clandestinas
de comunicacién se amplian en el interior
mismo del aula y fuera de ella.

Para ellos el uso ortogréfico s6lo adquiere
importancia en la unién de sentido y con-
vencién (Herndndez, 2009, p. 198) de la
letra escrita, es decir que sirvan para comu-
nicar lo que quieren decir, que parce ser el
significado de la ortografia: lograr ofrecer al
lector el sentido de la escritura no obstante
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que éste escape al autor y quede en las po-
sibilidades imaginativas e interpretativas del
lector. También utilizan capitales sociales en
el manejo de las propias interacciones en el
aula y con otras figuras de autoridad en la
escuela: el chismégrafo® es una muestra de
ellos pues esta prictica de escritura y lectu-
ra funcionaba como un recurso (Giddens,
1998) para manejar informacion exclusiva
entre pares a la que los docentes no podian
acceder: manejaban informacién clave para
los jévenes acerca de preferencias, diversio-
nes, sexualidad, vida escolar y percepciones
de futuro. Estos elementos que se caracte-
rizan como pricticas clandestinas tenfan un
peso central a la hora de interactuar y enta-
blar relaciones sociales de amistad, enemis-
tad, noviazgo, etc. Creo que era un medio
para interactuar y que provefa de recursos
para manejar un capital social propio.

En los procesos identitarios encuentro la
mayor exhibicién del capital simbdlico pues
alude no a la multiplicidad de roles y per-
tenencias, a través de cédigos y simbolos,
sino a la imposibilidad de su unificacién
(Herndndez, 2009, p. 191). En el texto ci-
tado describo la manera en que los jovenes
usan la letra escrita con sentidos diversos de
acuerdo con los papeles que desempenan en
tanto trabajadores, estudiantes, hijos, pare-
jas, etc. Cada uno de ellos envuelve una se-
rie de cédigos y rituales que difieren; asi, es
la accién del sujeto la que posibilita que una
sola persona se constituya a partir de dife-
rentes procesos identitarios, de allf la impo-
sibilidad de su unificacién, pero sf la riqueza
de un amplio capital cultural que escapaala
propia escuela y a la generacién adulta. Por

ello, interpreto a la educacién como campo,
como multiplicidad de espacios de disputa
en donde los sujetos tienen diferentes posi-
ciones: como alumno que posee un capital
social que le permite posicionarse mejor en
los procesos de negociacién y usa su poder
para negociar, debatir o ceder. Asi lo vi en el
campo educativo; de manera singular con la
letra escrita, la usan, la guardan, obedecen
en sus exdmenes, pero también aprovechan
la ocasién de manera clandestina (De Cer-
teau, 2000) para jugar el juego que si, efec-
tivamente estdn dispuestos a jugar por los
significados que les da la escuela a ellos y a
sus familias.

Ya que estos jovenes provienen de estratos eco-
némicos bajos, como lo sefialo repetidamente
en el texto, tienen escaso capital econdémico,
pero se la juegan con mejores posiciones a
partir del uso de poder con otros capitales a
los que he hecho alusién lineas atrds y en-
cuentro que en cada uno de ellos la letra escrita
tiene un papel importante, ya sea en el trabajo
que les provee de un poco mds de bienes mate-
riales, de relaciones sociales, en la apropiacién
de las normas, cédigos y rituales escolares, asi
como con los saberes que construyen y de los
cuales de posesionan para ubicarse de manera
menos desventajosa en la lucha por habitar el
espacio educativo.

El paso por las perspectivas de sujeto
(Althusser, 1977) y actor (Goffman, 2001)
para pensar a los jovenes me llevé de cara
a la nocién de agente (Giddens, 1998), lo
que permite en el texto destacar no la su-
jecién, el cumplimiento de un rol, sino la
capacidad de agencia para repensar la con-

* Un estudio detallado sobre el chismégrafo se puede encontrar en la tesis de maestra en ciencias de la educa-
cién de Sonia Castillo Valles, “Practicas sociales de la lengua escrita en el sexto grado de la escuela primaria”,

Ecatepec, México, 2005.

dicién juvenil, efectivamente, no como un
periodo latente de espera, sino como una
historicidad del sujeto en la que su reflexi-
vidad como registro del fluir de sus vidas
(Giddens, 1998) es arma para la constitu-
cién en tanto agencia. Veo por ello en este
texto procesos de agenciamiento, en la me-
dida en que los jovenes desde esta condicién
juvenil no sélo son capaces de resistir, sino
de generar sus propias textualidades, de
manera clandestina (en los mérgenes de la
propia aula), anénima (en las paredes de los
banos), en lo més propio: la piel (los tatua-
jes); por ello, rescato del texto las superficies
de escritura que son tan significativas como
el propio texto y en los usos de estos aspec-
tos estos jévenes que habitan esas escuelas
muestran su calidad de agencia, en tanto
autores con otra legitimidad clandestina.
Los tatuajes por ejemplo pueden simbolizar
lo que Nateras denomina el dolor social y
las estéticas juveniles (2010, pp. 226-227).

Finalmente, las teorfas de la agencia son un
gran potencial para pensar la condicién ju-
venil pero también para actuar con jovenes
concretos. Al menos en el campo educativo
he sostenido la necesidad de rebasar al su-
jeto siempre sujetado, carenciado (Herndn-
dez, 2007a), leido desde la teorfa del déficit
(Duschatzky, 1999). De estas concepcio-
nes derivan acciones unilaterales, aunque a
veces con buenas intenciones. Por ello los
aportes de Giddens en la posibilidad de
pensar desde el agente y el obrar situados,
la reflexividad como registro del fluir de la
vida, la conciencia prictica y los recursos
como medios de poder me permiten colo-
car a la condicién juvenil en otro lugar, no
s6lo como construccién sociocultural, sino
como potencial histérico, con posibilidad,
con utopia; no sélo agentes de trayecto,
sino de proyecto, espacio en el cual se jue-
gan su politicidad y en ella la letra escrita y
las formas de uso tienen un papel central.

Gloria Herndndez

No hablo de proyectos en el orden de lo
estructural, sino como el sentido vivido, la
direccién otorgada desde las biografias, las
expectativas y el sinsentido de sus vidas en
la escala cotidiana que a fuerza de mirar la
incertidumbre y el riesgo, el joven coloca, a
través de la letra escrita, en su posibilidad
de syjeto.
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"... la juventud es asumida

como un periodo de Uw:mvmu
de preparacion para el mundo
adulto”.

Participacion politica juvenil en el Peru: entre brechas y cuotas

Miryam Vargas Apolinario

Introduccién

La participacién de los jévenes es un tema
que ha ido cobrando singular importancia
en Perti. Medidas adoptadas como la crea-
cién de concejos regionales y provinciales
de juventud, o bien la promulgacién de la
Ley 28869 (Ley del Concejal Joven), consti-
tuyen esfuerzos que intentan incrementar la
participacién de este sector de la poblacién
en el quehacer politico.

El protagonismo de los estudiantes univer-
sitarios a fines de la década de los noventa
por la defensa de la democracia, trascen-
dié en tal medida que podriamos senalar
que a partir de este suceso se considerd en
agenda publica la necesidad de crear un or-
ganismo de representacién de los jovenes
y de generacién y articulacién de politicas
publicas para cubrir sus demandas.

Se solia asumir a los jévenes como la gene-
racién X, una generacién poco participativa
y escasamente vinculada con la politica. Los
jévenes de los afios noventa y de la primera
década de este siglo no compartian las mis-
mas caracteristicas y el espiritu de aquellas
generaciones que lideraron las principales
transformaciones del pais. El protagonismo
de los movimientos estudiantiles que tras-
cendieron en la recuperacién del sistema
democrdtico a fines de los noventa no lle-
g6 a consolidarse para incursionar en otros
campos de envergadura nacional.

De otro lado, entra en vigencia la discusién
sobre la necesidad de renovar los partidos

politicos. Los jévenes tendrian la misién
de relevar a los viejos cuadros y asumir una
cuota de poder dentro de las estructuras
partidarias.

Surge en este contexto, durante el gobier-
no de Alan Garcia Pérez (2006-2011), la
principal medida desde el Estado para es-
timular y exigir, a través de un marco nor-
mativo, la inclusién de los jévenes en la
escena politica.

Brechas en la participacién juvenil
El escaso acceso a los espacios de poder es
considerado como una de las principales
paradojas o tensiones que viven los jévenes
tanto en Perti como en el resto de los pai-
ses de la regién. El informe de la Comisién
Econémica para América Latina y El Caribe
(cepaL) y la Organizacién Iberoamericana
de la Juventud (o1j) en su informe sobre ju-
ventud publicado 2004 senalan:

Los jévenes gozan de mds acceso a informacion y
menos acceso al poder. Por una parte la juventud
tiene proporcionalmente mayor participacién
en redes informdticas que otros grupos etarios,
y también mds acceso a informacién merced a
su alto nivel de escolarizacién y de consumo
de los medios de comunicacién. Pero por otra
parte, participan menos de espacios decisorios
de la sociedad, sobre todo en la esfera del Es-
tado. Aqui también existe una asincronia entre
mayor inclusién juvenil en cuanto a acceso a
informacién y redes, y mayor exclusién en lo

referente a la ciudadania politica.’

! CEPAL / O1J, 2004, “La juventud en Iberoamérica: tendencias y urgencias”, Santiago de Chile, pp. 17-18.
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Ameérica Latina y El Caribe (18 paises): votantes en tltima eleccion presidencial

A pesar de que en la actualidad los jévenes representan una
generacién mucho mds capacitada y con niveles de acceso a
la informacidn privilegiados en relacién con las generaciones
que los precedieron, su escasa participacién en la politica, tra-
ducida entre otros aspectos en la facultad de elegir y ser ele-
gidos, refleja niveles de insatisfaccién y un cuestionamiento a
la democracia representativa formal.

Los jévenes votan mucho menos que los adultos. Hay una di-
ferencia de 13 puntos porcentuales entre el promedio de vo-
tantes jovenes y el de adultos para América Latina, tal como
se puede apreciar en la siguiente gréfica extraida del informe
“Juventud y cohesién social en Iberoamérica. Un modelo
para armar”, elaborado por la cEPAL y la 017 en 2008.

Grafica 1

(hasta julio de 2005) (en porcentajes)*
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Fuente: Comisién Econémica para América Latina y el Caribe (CEPAL), sobre la base de tabulaciones espe-

ciales de la encuesta Latinobarémetro 2005.
* Excluye a los que no responden y a los que declaran no saber.

ALC: América Latina y el Caribe (18 paises).

El caso que mds atrae la atencién es Chile.
De acuerdo con los informes del Instituto
Nacional de Juventud de Chile (Injuv) al-
rededor de 80% de los jévenes en edad de
votar no estaban inscritos en los registros
electorales para las elecciones municipales
de 2008. A partir de 2012 con la nue-
va Ley de Inscripcion Automdtica y Voto
Voluntario, y a propdsito de las elecciones
municipales programadas en octubre del
mismo afo, se espero revertir esta situacion.

Para el caso peruano, en la medida en que el
voto es obligatorio parece no existir mayor
preocupacion en relacién con los jévenes en
tanto votantes, sino mas bien en su condi-
cién de candidatos en los procesos electora-
les y su participacion en las dindmicas de las
organizaciones politicas. La participacién
en estos ambitos es escasa. En las elecciones
municipales de 2002, de siete candidatos a
regidores distritales y provinciales en el pais
s6lo uno era joven, el resto adultos. Los re-
sultados de estos procesos electorales fueron
menos favorables para los jévenes, quienes
representaron alrededor del 9% del total de
las autoridades electas.

La cuota electoral joven en Pert

La Ley 28869, también conocida como la
Ley del Concejal Joven, fue dada el 10 de
agosto de 2006, en el marco de los procesos
electorales municipales y regionales del mis-

Miryam Vargas Apolinario

mo afo. Su promulgacién se realizé faltando
escasamente 10 dfas para el cierre de inscrip-
cién de las listas electorales ante el Jurado
Nacional de Flecciones (JNE). Esta norma
provocd en las organizaciones politicas, ade-
més de confusién, un cambio abrupto que
las obligd en tltimo momento a identificar e

incluir personas jévenes en sus listas de can-
didatos.

La ley establece lo siguiente:

El nimero correlativo que indique la posi-
cién de los candidatos a regidores en la lista,
que debe estar conformada por no menos de
un treinta por ciento (30%) de hombres y
mujeres, N0 menos de un veinte por ciento
(20%) de ciudadanos o ciudadanas jévenes
menores de veintinueve (29) afios de edad
y un minimo de quince por ciento (15%)
de representantes de comunidades nativas y
pueblos originarios de cada provincia corres-
pondiente, donde existan, conforme lo deter-

mine el Jurado Nacional de Elecciones.?

Como resultado de la aplicacién de esta
cuota, se incrementd la participacion de
los candidatos jévenes. Mientras que en las
elecciones municipales de 2002 su partici-
pacién en las listas electorales representé
14.8% del total de postulantes; en los co-
micios de 2006, se duplicé llegando a re-
presentar 29.5 por ciento.

% Articulo 10, Inscripcion de candidatos, Ley 28869, Congreso de la Republica 2006.
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Elaboracién: JNE-DNEE-Programa Jévenes Electores.

Asimismo, mientras que en 2002 las autoridades jévenes

electas representaron alrededor de 9% del total de elegidos,
para 2006 este porcentaje se incrementé llegando a repre-
sentar 15%. Fue un total de 1 643 jévenes que resultaron
elegidos para asumir diversos cargos en la gestién publica

municipal.

En cuanto a las elecciones municipales y regionales celebra-
dos en 2010, fue leve el incremento de los jévenes en tanto

candidatos y autoridades electas.

Cuadro 1. Autoridades jovenes electas

4 Cargo Elecciones 2006 Elecciones 2010 )
Presidente regional 0 0
Vicepresidente regional 1 0
Consejero regional 22 43
Alcalde provincial 3 2
Regidor provincial 200 188
Alcalde distrital 28 30
Regidor distrital 1389 1400

\_ Total 1643 1663 Y,

Fuente: Resoluciones que aprueban los padrones electorales.

Elaboracién: JNE-DNEF-Programa Jévenes Electores.

De acuerdo con las estadisticas referidas ob-
servamos el impacto que produjo la cuota
electoral joven; sin embargo, esto ain no
es muy significativo si consideramos la alta
proporcién de los jévenes en el padrén elec-
toral (alrededor de 30% de votantes son jé-
venes) y la situacién de exclusién que siguen
atravesando en el campo de la participacion
y representacion politica.

Aspectos criticos en relacién con la
cuota electoral joven

Sibien es cierto que con la Ley del Concejal
Joven se pudo generar mayor oportunidad
para que los jévenes participen como candi-
datos en los procesos electorales municipa-
les, deben tenerse en cuenta los contextos y
sobre todo los aspectos que se asocian a este
nuevo mandato.

A continuacién sefialamos algunos aspectos
criticos que forman parte de las condiciones en
las que han venido participando aquellos jéve-
nes que luego de ser candidatos a regidores han
logrado ser electos como autoridades.

La primacia del adultocentrismo: las organi-
zaciones politicas no se esperaban un cam-
bio repentino en la normativa electoral para
dar apertura y democratizar los espacios de
poder con las generaciones jévenes. Cumplir
con la cuota de género de por si ya constituia
un desafio desde su promulgacion. Tener en
cuenta ahora la cuota generacional implicé
un doble desafio para las organizaciones poli-
ticas, pues atraer a los jévenes e involucrarlos
a sus filas constituyé un esfuerzo para lo cual,
consideramos, no estaban preparados. En ese
sentido, se puede observar cierta discrimina-
cién por la edad y el prejuicio de asumir a los
jovenes como inexpertos.

Siempre rmv\ personas que te juzgan, que te di-
cen no sabes nada, td no estds capacitado, que

ttt eres chibolo (Helbert, regidor de Rio Negro).

Miryam Vargas Apolinario

Algunas personas mayores como que no creen,
no tienen confianza en la juventud, sefialan
qué va hacer, tan joven, tan chiquillo en el po-
der (Rubén, regidor del Cusco).

La percepcién de los adultos hacia los mds
jovenes gira en torno a que estos tltimos no
tendrfan capacidad para asumir decisiones
tan relevantes que pueden afectar los desti-
nos del pais. Tal concepcidn, que subyace en
nuestra sociedad, se traduce en esta percep-
cién adultocéntrica y, por otro lado, en la
etapa de moratoria social en la que se ven
inmersos los jévenes. Asi, la juventud es asu-
mida como un periodo de prueba, de prepa-
racién para el mundo adulto.

De este modo podemos advertir que los jo-
venes, en su condicién de candidatos, han
sido ubicados en el tercio inferior en las lis-
tas electorales, es decir, han sido colocados
en los dltimos lugares, autopercibiéndose
como un grupo de “relleno” para completar
las listas y de este modo las organizaciones
politicas puedan cumplir con la obligatorie-
dad de la ley para no quedar eximidos de la
contienda electoral.

De militantes a invitados: si bien es cierto
que los jévenes al postular y resultar elec-
tos han representado a una organizacién
politica, ello no significa necesariamente
que lo hayan hecho en condicién de mili-
tantes de estos espacios. El cumplimiento
de la Ley del Concejal Joven obligé a los
grupos politicos a convocar a jévenes para
que sean parte de sus listas electorales y
con ello no quedar fuera de la contienda
electoral. En este sentido, tuvieron que
acercarse y atraer a jévenes para que par-
ticipen no exactamente en condicién de
militantes sino mds bien como invitados.
Al menos esto puede ser mds visible en
las elecciones municipales 2006, luego de
promulgarse esta ley.

(i
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En una encuesta que aplicamos a 54 regi-
dores jévenes de diversas regiones del pais,’
65% de ellos no eran militantes de la or-
ganizacién por el cual se postularon, eran
s6lo invitados, lo que nos indica lo escasa
adhesién o afiliacién politica por parte de
los jévenes en nuestro pais.

Muchos de los que estamos participando
ahorita, los que ocupamos un cargo politico,
decimos que no estamos afiliados, y que s6lo
somos invitados porque a muchos les da ver-
giienza decir que militan en un partido po-
litico porque eso como que los compromete
mucho mds (...) el rechazo a los partidos po-
liticos va no solamente de los jévenes que no
se involucran en politica, sino también de los
que ahora son autoridades (Yamila, regidora

de Arequipa).

Por otro lado, vemos que esto guarda rela-
cién con el nivel de desconfianza por parte
de los ciudadanos y en particular de los jéve-
nes hacia los partidos politicos. De acuerdo
con la Primera Encuesta Nacional de Juven-
tud,4 los partidos politicos son las institu-
ciones en las que menos confian los jévenes.
En una escala del uno al cuatro, donde uno
es nada y cuatro es bastante, la confianza de
los jovenes hacia los partidos politicos se
ubica en un promedio de 1.6, es decir, la
mayoria de los jévenes manifiesta no guar-
dar nada de confianza hacia estas entidades.
Asimismo, 63.5% de los jévenes ademds de
no simpatizar con los partidos politicos pre-
fiere mantenerse independiente.’

Entre la ética y la politica: Los jovenes des-
lindan la naturaleza del quehacer politico
con aquellas précticas de corrupcién y otro
tipo de situaciones negativas que les toca
atestiguar dentro de la gestién publica.

Renuncié a mi partido por ver que ellos ha-
cfan proselitismo politico con dinero del Es-
tado (...) ¢Cémo yo voy a pertenecer a un
grupo politico por el cual yo ingresé con mu-
cho gusto y captar mds jévenes, y hablar de
un proyecto politico?, cuando me avergoncé
o me siento avergonzado de pertenecer a un
grupo delictivo porque no era un partido po-
litico, porque la politica no es corrupta para
mi (Dennis, regidor de Oxapampa).

En los tltimos afios se han visto escdndalos
de corrupcién que obviamente estdn prota-
gonizados por politicos y eso hace que los
mismos jévenes se creen una imagen negativa
sobre lo que es la politica y no se estd diferen-
ciando de lo que es la politica en si, que no es

sucia ni mala (Yamila, regidora de Arequipa).

Se anade a ello también la percepcién de
que en tanto que son jévenes cuentan con
cierto privilegio en relacién con los adultos,
pues el no contar con una experiencia previa
como autoridad en la gestién municipal los
eximen de arrastrar un pasado cuestiona-
dor en el que, segiin sefialan, estd inmerso
al menos un sector de autoridades adultas
que se mantienen por mds de un periodo
en el cargo: “Yo pienso que como jovenes
s tenemos esa quizd ventaja, esa ventaja de

* Encuesta y entrevistas realizadas el 30 de marzo de 2012 en el III Encuentro Nacional de Autoridades Politicas
Jovenes, evento organizado por la Secretaria Nacional de la Juventud (Senaju).

# Encuesta Nacional de Juventud 2011, realizado por el INEL

5 Resultado del Perfil del Elector Peruano (JNE/PNUD).

entrar limpios, porque no tenemos un an-
tes” (Gina, regidora de San Borja).

A pesar de que rechazan que se les conciban
como inexpertos por el hecho de ser jove-
nes, prefieren ello antes que ser asociados a
actos de corrupcién.

Al pasar el tiempo vemos que esas personas [que
tienen experiencia] tienen experiencia para ha-
cer cosas malas, cosas que nosotros no quere-
mos hacer, y si por eso me dicen que no tengo
experiencia pues jgracias!, no tengo nada de ex-
periencia porque realmente no quiero entrar a

ese mundo (Gina, regidora de San Borja).

La Ley del Concejal Joven incrementé in-
dudablemente la insercién de los jovenes en
los procesos electorales y en cierta medida
en la gestién publica municipal, pero consi-
deramos que no ha trascendido en la espera-
da renovacién generacional de los partidos
politicos. Esta busqueda de inclusién no ha
sido efectiva. Exigir a los jévenes que par-
ticipen y a las organizaciones politicas in-
cluirlos en sus listas para no quedarse fuera
de las contiendas electorales, no supera las
condiciones de desigualdad y brechas que
subsisten hasta hoy, y que afectan de mane-
ra especial a los jévenes.

Conclusiones

* Los jovenes se encuentran en una situa-
cién desventajosa. A pesar de representar
un grupo importante en la poblacién y a
nivel de los electores, las condiciones de
desigualdad y su escasa participacién en
los espacios de poder y toma de decisién
persisten hasta hoy. Situacién que agran-
da mucho mis las brechas generacionales
en nuestras sociedades.

* A pesar de haberse incrementado la pos-
tulacién de jévenes en las listas para las
elecciones regionales y municipales 2010

Miryam Vargas Apolinario

en relacién con 2006, el numero de jo-
venes elegidos no tuvo un incremento
sustancial. Solamente una minoria de
candidatos jévenes fueron ubicados en el
tercio superior (primeros puestos) en las
elecciones municipales distritales y pro-
vinciales de 2006; lo que pone de ma-
nifiesto cierta discriminaciéon hacia los
candidatos mds jovenes.

* La percepcién de los jévenes gira en tor-
no a considerar que son convocados por
las organizaciones politicas para cumplir
simplemente con una exigencia normati-
vay no quedar fuera del proceso electoral,
manifestando insatisfaccién y frustracién
en el cargo que tienen asignado.

* No se reconoce a los jévenes aquellas par-
ticularidades que los distinguen en tanto
jovenes y sujetos de derechos. A las orga-
nizaciones politicas y a la sociedad en ge-
neral parece costarles reconocer y tomar
en cuenta aquellas otras nuevas formas de
expresién y participacién que utilizan los
jovenes y que rompen con los esquemas
tradicionales de participacion en el espa-
cio publico.

* No es suficiente un marco normativo
para alentar la participacién politica de
los jévenes. Hace falta avanzar hacia una
perspectiva generacional en las politicas
publicas de tal modo que se acorten las
brechas de exclusién entre adultos y jé-
venes, y contribuir a una sociedad mds
democridtica e inclusiva.
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Si la frase que ronda los pasillos
mmmmmB_mOm es clerta, es
necesario decir que México es
un pais de jévenes pero 10 para
los jovenes”.

(o

Juventud y ciudadania en el siglo XXI:

la indignacion ante el neoliberalismo
Roberto Antonio Mendieta Vega

En vez de buscar la integracion social de los jovenes pensando en la paz social,
mas que en los propios jovenes, hay que fortalecer en éstos la capacidad de ser ac-
tores de su propia vida, capaces de tener proyectos, de elegir, de juzgar de modo
positivo o negativo, y capaces también, mds sencillamente, de tener relaciones
sociales, ya se trate de relaciones de cooperacion, de consenso o conflictivas.

Alain Touraine

Eramos el viento animal del porvenir.

Enrique Félix Castro

A manera de introduccién

Durante el siglo xix las principales institu-
ciones que sirvieron como vehiculo para la
produccién social de lo que se llama “ju-
ventud”, fueron la familia, la escuela y el
trabajo. Sin embargo, durante el siglo xx,
sobre todo a partir del surgimiento de la
sociedad de masas y de consumo, la “agen-
cia” de los y las jévenes tiende a cobrar la
relevancia que antes no tuvo.

Los albores del siglo xxi se caracterizan por
las disputas hegemdnicas de la globalizacién
capitalista neoliberal y su cultura posmo-
derna, que imponen cambios estructurales
en distintas sociedades que necesariamente
traen consigo nuevas relaciones sociales y
reconfiguraciones en las ya existentes, como
son las condiciones de generacién de la con-
dicién juvenil al modificarse las funciones
de la familia, la educacion, el trabajo y las
formas de ciudadania.

Después de los distintos tipos de moviliza-
ciones juveniles de protesta que emergieron
abruptamente en los tltimos dos afios (desde
el movimiento estudiantil chileno; indigna-

dos espafioles, griegos, franceses, italianos,
portugueses; Ocuppies estadunidenses; mo-
vimiento estudiantil canadiense hasta #Yo-
soy132 en México), algunas dimensiones de
la “mitologfa” juvenil asi como las distintas
expresiones de los movimientos politicos ju-
veniles han dado la razén a las precoces te-
sis de Balardini (2005), Pérez Islas (2003) y
Reguillo (2003), ya que no es posible seguir
identificando a estos grupos sociales con
una postura de apatia ante el mundo que
los rodea.

Como senala Balardini (2005), antes de
satanizar o vanagloriar la participacién po-
litica juvenil en las generaciones pasadas o
las contempordneas, es imperativo desarro-
llar un andlisis de los contexto de socializa-
cién y politicos propios de cada sociedad
a razén de no caer en “comparaciones en
abstracto o ahistéricas”.

En la actualidad resulta necesario seguir
identificando otros mitos sobre las juven-
tudes como los enumerados por Pérez Islas
(2003), a razén de seguir minando, cuestio-
nando, modificando, la representacién co-
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lectiva creada por la posmodernidad sobre
las juventudes y que se instalé en los “senti-
dos comunes” tanto académicos como socia-
les, al explicarlas como apdticas, apoliticas,
individualistas, o de plano hasta como zom-
bis del consumismo. Una de las principales
tiene que ver con la relacién socioldgica
fundacional entre sujeto y estructura, ya que
en los dltimos tiempos existe una tendencia
a considerar los comportamientos juveniles
como construcciones simbolicas “incons-
cientes”, y no como creacién proactiva jun-
to a las contradicciones sociales y materiales
propias de su momento histérico.

Seguir abonando solamente los floridos, por
“espectaculares” jardines hermenéuticos ju-
veniles nos lleva a negar dos axiomas brillan-
tes de los estudios de juventud de las dltimas
décadas, que nos recuerdan sobre todo que
“la juventud es un espejo deformante de su
realidad social” (Feixa, 1999), y que su secre-
to “se encuentra fuera de ella, es decir, en los

cambios de la sociedad” (Mérch, 1996).

Por tal motivo, el contexto sociohistérico
donde se desenvuelven las acciones de las
juventudes debe ser uno de los primeros as-
pectos a develar en cualquier investigacién
digna de ser parte de las ciencias sociales
contempordneas. Si tomamos como vilida
esta propuesta metodoldgica, resulta nece-
sario contextualizar de la misma manera las
acciones sociales que pueden ser calificadas
de participacién politica, como se apuntd
lineas arriba al citar a Balardini, de nuevo
tipo en la actualidad, dentro de una confi-
guracién cultural particular, como propone
el antropdlogo argentino Alejandro Grim-
son (2011), o sea dentro de una disputa por
la hegemonta.

El neoliberalismo como proceso hegeméni-
co forma parte de una larga revolucién que
cumple 40 afos en Occidente (Hall, 2011),

y que es el contexto econdmico, politico y
cultural donde emergen en busca de sentido
y reconocimiento social estas nuevas ciuda-
danfas juveniles. Una de sus caracteristicas
fundamentales resulta del mismo proceso de
destruccidn institucional que el modelo ca-
pitalista global promueve; la independencia
juvenil de las organizaciones tradicionales
debido al descrédito que la inoperancia co-
tidiana de las mismas tienen en la vida real
de las personas, en este caso las juventudes,
al no sentirse representadas en los discursos
vacuos institucionales.

Asi, en este ensayo apostaremos por ubicar
a las juventudes y sus acciones de participa-
cién politica y ejercicio de un nuevo tipo de
ciudadanfa, rodeadas por los muros materiales
y simbdlicos de la ciudad neoliberal, como lo
teoriza el gedgrafo inglés David Harvey (2007),
cuando afirma que este modelo de sociedad
propio de la posmodernidad, “se ha convertido
en hegemoénico como un modo de discurso y
tiene efectos omnipresentes en las maneras de
pensar y las practicas politico-econémicas has-
ta el punto en que se ha incorporado al sentido
comun con el que interpretamos, vivimos, y
comprendemos el mundo”.

Una idea clave en este modelo tedrico, segtin el
autor, es que la ciudad neoliberal no suplanta al
Estado totalmente, sdlo lo desplaza de sus fun-
ciones y responsabilidades hacia la sociedad. Su
objetivo es destruir algunos de los cimientos
filoséficos, éticos y programdticos que susten-
tan el Estado de bienestar, creando a su vez un
marco ideolégico mercantilista e individualista
soportado en la critica/discurso posmoderno,
que tenga su punto de quiebre en la conforma-
cién social de un sentido comutin que sirva de
consenso a sus legislaciones y politicas de clase.

Lo que Harvey nos ayudard a pensar es cémo
han modificado el neoliberalismo, la posmo-
dernidad y la globalizacién las distintas formas

de experiencia humana en las sociedades
influidas por el estilo de vida occidental ca-
pitalista. Después serd nuestro trabajo en-
contrar articulaciones entre la perspectiva
global que nos ofrece Harvey y las transfor-
maciones que estos procesos sociales (politico,
econémico y cultural) traen en la construccién
social de las juventudes y la construccion juve-

nil de la realidad (Urteaga, 2011).

Ante el contexto sociohistdrico descrito, es
pertinente teorizar esta “cuarta transforma-
cién” social ocasionada por el modelo neoli-
beral y que afecta directamente a la condicién
juvenil en Occidente (Pérez Islas, 2009).

Esperando a los béarbaros: el neoli-
beralismo como desposesién.

Si algo ha sido evidente desde el cambio de
época inaugurado con la caida del muro
de Berlin y la disolucién de la Unién de
Republicas Soviéticas Socialistas (1989-
1991), es el viraje del mundo occidental
hacia una sociedad capitalista reaccionaria
global. Las ideas fundadoras de la dictadu-
ra de los mercados o, lo que es lo mismo,
el neoliberalismo, fueron desarrolladas du-
rante la década de los cuarenta gracias al
poder imperial estadunidense. Representa-
ban la respuesta a las formas de vida de los
paises “comunistas” y los Estados de bien-
estar socialdemdcratas en los cuales se in-
tervenia de manera decidida en el 4mbito
econdémico y social, a razén de equilibrar
un poco la lucha de clases y la desigualdad.

Este aparato ideoldgico, este pensamiento
sobre la sociedad, como senala David Har-
vey (2007), giraba en torno a una idea de
libertad humana acorde a los intereses del
liberalismo capitalista, y fue adoptado —
previa fase experimental en Chile y la ciu-
dad de Nueva York durante la década de
los setenta— por las principales potencias
capitalistas para frenar el gran avance de las
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reivindicaciones de la clase obrera después
de la Segunda Guerra Mundial en todo el
mundo occidental.

Estados Unidos y la Gran Bretafia impulsa-
rian, y en no pocas ocasiones impondrian
por varios medios, este modelo en sus so-
ciedades y en todo el mundo durante la dé-
cada de los ochenta. Su vena cultural como
lo estudié Fredric Jameson (1995), fue el
posmodernismo fincado en una sociedad
de consumo que brillé en todo su esplen-
dor al despuntar la década de los noventa.

El escritor cataldén Manuel Vizquez Montal-
ban plasmé en su Panfleto desde el planeta de
los simios (1994), los peligros que enfrenta-
ba la sociedad europea democritica ante el
avance del pragmatismo social y el fascis-
mo promovido por el “neoliberalismo ca-
nibal” y su brazo cultural, la “Nada” de la
posmodernidad. Las principales pérdidas
sociales, senald el autor, fueron el pensa-
miento y la intelectualidad critica, los par-
tidos politicos, el Estado, la democracia, la
idea de progreso. “Ha sido un placer, no
faltaba mds, dejar de creer en el Todo, pero
estd resultando un poco plasta tanta ins-
talacién limbica en la Nada”, advirtié por
aquellos afios.

En México, las alertas sonaron a tiempo, o
bueno, casi a tiempo. ;O no fue también
desde sus inicios el discurso del Ejército
Zapatista de Liberacién Nacional, un lla-
mado a construir las bases de una verda-
dera democracia en México, ademds de un
desenmascaramiento del neoliberalismo
como un modelo contrario a los intereses
nacionales y ciudadanos? Hoy mds que
nunca debemos a la Primera Declaracién de
la Selva Lacandona (diciembre de 1993),
la agenda nacional mds precisa rumbo a la
democracia real, o sea, participativa: tra-
bajo, tierra, techo, alimentacién, salud,
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educacién, independencia, libertad, de-
mocracia, justicia y paz. También se debe
a las reflexiones geopoliticas del subcoman-
dante Marcos, la idea de la imposicién del
modelo neoliberal a nivel global como una
“cuarta guerra mundial”.

Por ello, la idea de David Harvey (2007b)
que define la esencia del neoliberalismo
bajo el concepto de “acumulacién por des-
posesién”, no sélo debe aplicarse a los 4m-
bitos econémicos sino también, considero,
al quehacer de la politica y sobre todo de
la democracia; simultdneo al despojo del
Estado-nacidn y las conquistas sociales, se
presencia el despojo de los derechos politi-
cos de los ciudadanos:

La creacién de este sistema neoliberal ha
involucrado mucha destruccién, no sélo
de previos marcos y poderes institucionales
(tales como la supuesta soberanfa previa del
Estado sobre los asuntos politicos-econémi-
cos) sino también de divisiones laborales, de
relaciones sociales, provisiones de seguridad
social, mezclas tecnoldgicas, modos de vida,
apego a la tierra, costumbres sentimentales,

formas de pensar, etc. (Harvey, 2007b, p. 2).

Las premisas econémicas de la globaliza-
cién de tipo neoliberal como la conquis-
ta de mercados, la explotacién irracional
de las materias primas y del medio am-
biente, la sobreexplotacién del trabajo, la
deslocalizacién de la produccién, la pro-
mocién del desempleo, el reinado de la
especulacién financiera, la privatizacién
de los bienes nacionales y el despojo a la
clase trabajadora de sus derechos sociales,
sélo pueden llevarse a cabo y funcionar
adecuadamente arrebatando los derechos
politicos de las personas, esto es, atentan-
do contra la idea moderna de ciudadania
y negando la democracia como forma de
gobierno.

Juventud y ciudadania en el siglo
xxI: la indignacién ante el neolibe-
ralismo.

Al analizar los discursos de los principales
movimientos juveniles “indignados” en el
mundo occidental, Espafa, Grecia, Italia,
Francia, Portugal, EUA, Chile, México,
entre muchos otros, es indudable que los
contextos econdmico-sociales (desempleo,
exclusién, miseria, pérdida de derechos so-
ciales, datos que hacen vivible una guerra
de clases ante la acumulacién de riqueza
por una élite bancaria-empresarial) son fac-
tores que generan una toma de conciencia
y de identidad por parte de estos colectivos
integrados principalmente por jévenes.

También es visible la postura antisistémica,
contracultural, o critica de la sociedad actual
que sostienen estos grupos juveniles, mani-
fiesta no sélo en sus discursos y consignas
politicas, sino en su vestido, la musica y el
arte que los acompana asi como los referen-
tes intelectuales (libros, autores, perspectiva
de pensamiento y accién) que nutren a este
sector del movimiento politico juvenil con-
tempordneo y que pueden ser identificados
como antineoliberales o posneoliberales.

Esta postura es ante todo un rechazo a la
sociedad y la economia neoliberal, se busca
el cambio social, que ha hecho que las ins-
tituciones sociales y el Estado respondan a
intereses privados como los de los banque-
ros y los empresarios, dejando de lado a los
politicos y la representacién social que de
ellos se tenfa durante la modernidad hasta

finales del siglo XX.

Los medios de comunicacién virtuales del
siglo XXI —sea por medio de smartphone
o computadoras— basados en la word wide
web, como los blogs, las redes sociales, los
sitios de intercambio de video en tiempo
real (YouTube) o stream, principalmente,

son fundamentales para explicar el fun-
cionamiento y la formacién de identidad
y flujo de informacién entre los miembros
de estos colectivos, que a la fecha no sélo
les han servido para establecer redes de in-
teraccién en el ambito local, sino incluso
son los principales instrumentos de mues-
tras de solidaridad e intercambio de expe-
riencias teéricas y de lucha, en la incipiente
articulacién internacional que todos estos
movimientos presentan al dfa de hoy.

Estas caracteristicas dan forma a un mo-
vimiento juvenil en Estados Unidos que
tiene como tendencia su diseminacién de
las metrépolis hacia las demds ciudades
del interior. Este es un testimonio de una
joven estadounidense que atendié la con-
vocatoria de Occupy Wall Street, y que nos
puede hablar de las razones objetivas, ma-
teriales, de la participacion politica juvenil
y su abrupta incursién en la ciudadania:

Mi padre trabajé en la Zona Cero como sol-
dador y murié de un cdncer provocado por lo
que respird. Se arruiné pagando las facturas
del hospital. Este pais no hizo nada por él y
no estd haciendo nada por mi. Yo tengo que
elegir entre comer o ir al dentista, y hace tres
afios que escojo comer. Estoy en paro pero
cuando trabajaba cobraba menos que mi pa-
dre hace 20 afios. Vamos hacia atrds, no ha-
cia delante. Y la situacién es global. La gente
corriente estd harta de mentiras. Por eso hoy
dormiré en Wall Street (periédico E/ Pais,
25/9/11).

Como bien lo sefiala Balardini (2005), un
comparativo generacional y de estructuras
sociales es entre la generacién de la década
de los sesenta y la actual, ambas con altas
dosis de critica al sistema y que buscan un
cambio en las formas de hacer y participar
en la politica. Al respecto un testimonio de
la maestra universitaria en letras inglesas, Jac-
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kie Di Salvo, quien participé activamente en
los movimientos de protesta anti Vietnam y
ahora asiste a las asambleas fundacionales del

llamado 17S en Nueva York:

La sociedad civil en los sesenta tenfa una es-
tructura organizativa mucho mds fuerte que
ha sido desmantelada a base de aumentar el
coste de la vida, eliminar beneficios sociales y
congelar los salarios. En Nueva York y Califor-
nia la universidad era gratuita y los alquileres
muy bajos, eso permitia que los estudiantes
tuvieran asociaciones fuertes capaces de colap-
sar una ciudad. Hoy tienen que trabajar duro
para poder pagar sus préstamos y sus casas y
por tanto no tienen tiempo para nada mds.
Sufren mucha més presién econémica que la
que sufrié mi generacion (periédico E/ Pais,
25/9/11).

Complementaré este breve paisaje de indig-
nacién juvenil contemporédnea, echando un
vistazo a eventos y procesos sociales actuales
que vinculan a la juventud con la ciudada-
nfa, lo que ayudard a comprender algunas
de las nuevas formas de participacién poli-
tica juveniles contempordneas que no siem-
pre estdn fuera de los espacios tradicionales,
como pueden ser los partidos politicos y el
derecho de participar mediante su voto en
procesos electorales.

En la Espafia neoliberal intervenida por el
Fondo Monetario Internacional y el Banco
Central Europeo —se pudiera decir lo mis-
mo de otros paises como Grecia o Irlanda—,
se habla sin disimulos y sin consuelo de una
“generacién perdida” a causa de la peor cri-
sis econdmica de su historia. Los y las jove-
nes que han transitado de buena forma por
el sistema de ensefianza bajo la promesa de
la “movilidad social” y de acceso a la socie-
dad de consumo en la “aldea global”, junto
a las mayorfas excluidas del mismo, son los
principales indignados ante la clausura del



o)

Juventud y ciudadania en el siglo XX1: la indignacién ante el neoliberalismo

futuro que la clase politica ha orquestado
para favorecer al 1%. Sus opciones reales a
corto plazo: la resignacién, la migracién o
la indignacién.

Henry Giroux (2012), en su tltimo trabajo
titulado Youth in Revolt; reclaiming a demo-
cratic future, plantea cémo las instituciones
estatales emprenden una campana mundial
de “cero tolerancia” para criminalizar las
protestas juveniles contra el desempleo, los
recortes en la educacion, los servicios pabli-
cos y sobre todo contra la dominacién de los
grupos politicos y financieros neoliberales.

Ante la irrupcién de las juventudes en el
espacio publico como actores politicos,
el mainstream neoliberal responde con
estigmatizacion medidtica y represién
institucional ante las manifestaciones di-
rectas de ciudadania, que en su discurso
sistémico de inputs/outputs s6lo busca pro-
mover admitiendo el voto no la voz de las
juventudes en los procesos electorales crea-
dos, regulados, administrados por los inte-
reses del mundo adulto, y claro, donde sélo
ellos pueden participar realmente.

Al slogan de guerra de los indignados es-
paioles jLe llaman democracia y no lo es!,
que ya recorre el mundo, debe agregarse su
derivacién légica: Nos llaman ciudadanos
pero no nos dejan serlo!

En este sentido, la experiencia sudamericana
de los ultimos afios pareciera un “universo”
paralelo respecto al caso de la Comunidad
Europea. Lo que en Brasil o Uruguay son
desde hace algunos afios “pruebas” para am-
pliar el voto politico juvenil desde los 14 o
los 16 afios, ya sea en elecciones interpar-
tidistas o en regiones o procesos electorales
especificos, en la Argentina contemporanea
es al dia de hoy ley nacional el voto general a
patir de los 16 afios.

Esto se da, claro, bajo un régimen politico
distinto del neoliberal que, como sabemos
y padecemos, piensa la accién politica bajo
un pragmatismo tecnocrdtico, o sea, como
la simple administracién de condiciones
econdmicas y sociales que no deben cambiar
para favorecer a la rentabilidad individual y
no al bienestar colectivo (Halll, 2011). Sin
embargo, la politica de ampliacién de dere-
chos en la regién sudamericana, que se puede
pensar como un espacio social posneolibe-
ral, tiene a su favor una visién del queha-
cer politico distinta, al partir de reivindicar
al Estado y al gobierno con capacidades y
obligaciones de transformar las condiciones
sociales de desigualdad imperantes en los
dmbitos local, regional y global.

Nuevas ciudadanias juveniles en
México: voces del movimiento #Yo-
soy132

Sin duda el movimiento juvenil conocido
como #YoSoy132 es un referente social de
importancia para comprender las nuevas
formas de ciudadanfa y de participacién
politica en México. Su emergencia durante
y después del proceso electoral presidencial
del ano pasado, dejé suficientes evidencias
para ubicarlo junto a otros movimientos po-
liticos juveniles propios de la globalizacién
tecnoldgica del siglo XXI no sélo por las
prdcticas y discursos, sino sobre todo por
el cambio que generé en la autopercepcion
de ese sector social y en la representacion
colectiva que las instituciones y la sociedad
tienen de la juventud.

Conoceremos algunos de los sentidos
que estas juventudes dan a sus acciones
si comprendemos las biograffas, las tra-
yectorias asi como las motivaciones que
llevaron a miles de estudiantes universi-
tarios y jovenes en general, a manifestarse
politicamente reivindicando su calidad
de ciudadanos mediante nuevas formas

discursivas y organizativas. Esto lo hare-
mos analizando dos entrevistas realizadas
por el equipo de trabajo del Seminario de
Investigacién en Juventud a integrantes
del movimiento en otofio pasado.

Ambos son jévenes universitarios y cuestio-
nan su realidad por medio de la participa-
cién politica reivindicando nuevas formas
de ciudadania. Wilibaldo' participd en el
movimiento #Yosoy132 desde su gestacién.
Podemos afirmar que la perspectiva inter-
pretativa que ofrece el primer entrevistado
estd estructurada por una reflexidén tedrica
sobre la importancia del movimiento. Esto
es asi porque sus palabras, principalmente,
estdn condicionadas por su espacio de for-
macién académica y politica en la Facultad
de Economia de la UNAM, asi como por
una perspectiva de accién politica de tipo
tradicionalista.

Su reconocimiento como un actor so-
cial estudiantil es claro. Sus formas de
participacién politica en el movimien-
to se ven condicionadas por las acti-
vidades tradicionales de su “Facultad de
Economia”, esto es, en asambleas, comi-
siones, mesas de debate, generacién de
documentos, etc. Sélo se perciben prdc-
ticas organizativas de nuevo tipo cuando
sostiene que se hacfa uso de las redes so-
ciales para difundir los documentos.

Destaca su formacién politica previa al
haber participado en anteriores movi-
mientos sociales desde los Colegios de
Ciencias y Humanidades como estu-
diante, o el zapatismo y la huelga en la
UNAM de 1999, y como 5<nmamm&on en
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el anilisis de la huelga de Euskadi. Se
@Qn:um, entonces, a un joven que tam-
bién debe su formacién politica y ciu-
dadana al movimiento social surgido
en el periodo neoliberal en México.

En su interpretacién macrosocial del
movimiento #Yosoy132 destacamos los
siguientes aspectos que contribuyen a
una compresién del mismo:

* La idea de la indignacién social ante las con-
diciones de vida de las mayorias (la insegu-
ridad, la guerra del narco, la impunidad y
corrupcion, las condiciones econdmicas, el
miedo a que regresara un régimen autori-
tario), asf como una reivindicacién de una
democracia real para el pais.

* La espontaneidad de su surgimiento desde el
dmbito estudiantil privado (Ibero) en Mé-
xico y su posterior extension a otras univer-
sidades y sectores sociales.

* La forma en que surge el movimiento im-
pide desde un momento tener voceros o
lideres ya que suma muchas voluntades y
perspectivas que no son homogéneas.

* El entrevistado considera que el movimien-
to propone nuevas formas de participaciéon
politica a partir del uso de redes sociales, y
sobre todo por la no homogeneizacién de
una corriente o liderazgo ideoldgico al in-
terior del mismo. Por tanto, el movimiento
debe pensarse como una suma de volunta-
des individuales y por eso hay diversidad de
filiacién y visién de pais.

* Sostiene la heterogeneidad ideoldgica del
movimiento, ejemplificado en los debates
constantes al interior del mismo e incluso
en las formas, trayectorias y contenidos
de las diversas marchas. En este mismo
sentido sostiene que se pasa de los actos

! Entrevista completa a Wilibaldo: hteps://vimeo.com/53258305.
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con mitines tradicionales a nuevos even-
tos o formas de terminar las marchas; no
hay discursos estructurados o unificados.
Lo que si hay son multiples interpretacio-
nes y posturas tanto sobre la posicién del
movimiento hacia las elecciones como la
forma de hacerlo.

* Su andlisis no solo del surgimiento del mo-
vimiento sino de su cardcter “clasemediero”
es interesante, sobre todo cuando teoriza
que ésa es la causa de su inmediatez y qui-
z4 hasta de su desaparicién por no contar
ese sector social con una historia de lucha y
participacién politica.

¢ El entrevistado sostiene que el movimien-
to no sélo fracasé con el triunfo del can-
didato priista en la eleccién, sino que se
fraccioné al vincularse con otros movi-
mientos sociales antineoliberales, y que
estard en vias de extincién si no amplia
sus demandas a mds sectores sociales.

La otra activista entrevistada fue Ana® (22
afios), quien jugd un papel de mds relevan-
cia en el movimiento desde su surgimiento
en la Universidad Iberoamericana. Al ser
alumna de dicha institucién coadyuvé en
la gestacién del mismo al participar direc-
tamente en la produccién del video #Mds-
del31, horas después de la fallida visita del
candidato presidencial del Partido Revolu-
cionario Institucional (PRI) y de las decla-
raciones desafortunadas de la dirigencia de
dicho partido, que fue el antecedente del
movimiento nacional #Yosoy132.

En sus palabras es posible identificar nuevas
formas de ciudadanias juveniles, enmarca-
das en una serie de representaciones y préc-
ticas que permiten entrever motivaciones e
interpretaciones del movimiento de tipo in-

dividual, y no tanto producto de reflexiones
académicas o colectivas sobre el mismo. El
contexto de formacion académica as{ como
su biograffa son escenarios de esas nuevas
juventudes que vinculan su participacién
politica y ciudadana a nuevos referentes
propios del nuevo siglo, sin importar tanto
que estas acciones agenciales juveniles sean
consideradas hegemdnicas o contrahegemo-
nicas, reformistas o revolucionarias.

Lo que si es claro es la “pureza” de la en-
trevistada al no haber participado en mo-
vimientos sociales, lo que permite conocer
miés directamente algunas representaciones,
précticas y sentidos que se deslinden de los
tradicionales y los institucionales. Pero esto
no impide la influencia y apoyo familiar —de-
clara que su familia es parte de partidos po-
liticos de izquierda—, y su contacto continuo
con la realidad del pais debido a su carrera
en comunicacion, mediante la prensa y del
mundo mediante su amplio conocimiento
de las nuevas tecnologias informdticas.

En su interpretacién tanto microsocial como
macrosocial del movimiento destacan algu-
nos aspectos:

* Considera que su participacién enel 11 de
mayo fue totalmente espontdnea, y nace
de la indignacién ante el candidato Pena
Nieto que iba a ser impuesto por el siste-
ma y sobre todo por las televisoras.

* Sostiene que su vida personal cambié a
partir del 11 de mayo, pero sobre todo
en los dfas posteriores al ser parte del mo-
vimiento. Esto se muestra en la emocién,
tensién y expresividad que demuestra en
cada una de sus respuestas que siempre
estaban vinculadas con su vida personal

2 Entrevista completa con Ana en: https://vimeo.com/53270843.

previa como estudiante, y su trabajo en el
drea de comunicacidn.

¢ Ella se reconoce o se dice “hippie” y como
una joven que estudia y trabaja. Su par-
ticipacién politica y ejercicio de ciuda-
danfa ocurrié entre los tiempos libres o
robados a ambas responsabilidades pro-
pias del trdnsito hacia la vida adulta. Sus
“ideales” que reivindicaba como parte del
movimiento, le hizo chocar con autori-
dades escolares, amistades, pero tuvo el
apoyo familiar.

* En su interpretacion del movimiento resal-
tan las constantes expresiones a su sentir
emocional, como nervios, miedo, alegria,
Emaam& satisfaccién y otras emociones
que denotan una implicacién humana en
sus acciones.

* Si bien no expresa una filiacién tedrica o
conceptual especifica, es de destacar que
esa capacidad de “actuar” de las nuevas
generaciones la llevé junto a otro compa-
fiero a idear, organizar y realizar el ahora
mitico video del #Masdel31 sin ninguna
asesorfa adulta o tedrica.

* Toda su participacién en esos momentos
—salvo en el 11 de mayo, y algunas de las
charlas informales previas— fue desde las re-
des sociales (Facebook y Twitter) e internet.
En su discurso se ve claramente la impor-
tancia que le dan al punch medidtico al mo-
mento de actuar, siendo internet el medio
para hacerlo.

* Reconoce que nunca habia participado de
una reunién politica de tipo asambleario,
y que las reuniones se hacfan de mane-
ra informal y se convocaba por las redes
sociales. Incluso el acoso oficial fue me-
diante llamadas a celular, y no cara a cara
como sucedia tradicionalmente.

* Su conciencia politica la lleva a sostener
que tanto el movimiento como el debate
presidencial son expresiones ciudadanas
que deben tener cabida en una verdadera
democracia.
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* No cree en la participacién ciudadana por
medio de los partidos politicos porque
los considera organizaciones burocra-
tizadas y verticales, que no permiten la
representacion real de los intereses ciuda-
danos.

* Un momento que identifica su participa-
cién politica como joven con los movi-
mientos mundiales de “indignacién”, es
cuando se refiere a una de las primeras
concentraciones en la “Estela de Luz’,
como un “occupy’.

¢ Sobre la forma organizativa del movimien-
to menciona aspectos macroimportantes,
como el de tipo diferenciado de parti-
cipacién y organizacién desde el centro
del pais (D.E) y provincia. También que
toda la estructura de trabajo y la toma de
decisiones del movimiento son de los y
las jévenes que participan en las asam-
bleas y comisiones universitarias. Ya en
las calles se suman otros sectores sociales,
pero éstos no participaban en el nicleo
del movimiento.

* A diferencia de la opinién de Wilibaldo,
ella sostiene que el movimiento no era
solamente coyuntural, sino un desper-
tar ciudadano que debe transcender las
elecciones y pugnar por una agenda de-
mocratizadora —medios incluidos, claro—
que haga frente a los intereses del nuevo
gobierno.

* Para ella #Yosoy132 no puede ser partido
politico porque es un movimiento ciuda-
dano y sus formas de participacién son
horizontales y sin lideres ni ideologfas es-
tablecidas, salvo los ideales democraticos.

En las palabras tanto de de Wilibaldo Go-
mez como de Ana Rolén, se identifica mis
que una pretensién de inclusién en el siste-
ma de vida dominante, un rechazo al mis-
mo en sus formas de accién politica, social,
econémica y culturales. Exigen una demo-
cracia verdadera, claro, bajo la perspectiva
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de participacion politica ciudadana y no re-
volucionaria en sentido tradicional, lo que
permite decir que el reformismo social es el
camino elegido para lograrlo y no la revolu-
cién como accién transformadora inmedia-
ta de un estado de cosas.

En ambos entrevistados se observan simili-
tudes de interpretacién sobre la gestacion,
fines, medios y perspectivas a futuro del
movimiento #Yosoy132, y no obstante tra-
tarse de un hombre y una mujer las diferen-
cias de género no son condicionantes para
participar, organizar o pensar sus acciones.
Tampoco lo son la condicién econédmica
o de clase, porque aunque las formaciones
intelectuales propias de sus instituciones
educativas les otorgaban una interpretacién
particular de la realidad mexicana, ambos
coincidfan en la necesidad de expresar la in-
satisfaccion social ante la situacién politica
y social que vive el pais mds alld de las ins-
tituciones tradicionales como los partidos
politicos.

También considero de importancia sefialar
que la mayorfa de las formas de participa-
ci6n politica sefialadas por los entrevistados
no son “inventadas” por los participantes del
movimiento, sino que son ¢l resultado de una
apertura/reconocimiento de otros grupos so-
ciales y culturas tanto nacionales como glo-
bales, e incluso hasta de otras generaciones.

En ese sentido, en la actualidad es impo-
sible negar que amplios grupos juveniles o
individuos que participan politicamente en
México, no creen en la democracia repre-
sentativa/vertical (ejemplo de formas tradi-
cionales), y reivindican en lo minimo una
democracia participativa/horizontal como
modelo de organizacién de sus colectivos, e
incluso como visién de pais. Esto también
se percibe en algunos/as jévenes urbanos
que prefieren participar de forma individual

(dicen, hablo por mi mismo y acttio segin
mis principios y no por los de una organi-
zacién) en distintos movimiento sociales sin
“registrarse” en ninguno en particular, o sea,
en cierto sentido su participacién es menos
ideoldgica.

Lo que si es claro, y que los hace contem-
pordneos con otros movimientos sociales
de raiz juveniles que han emergido en el
mundo tras la crisis global iniciada hace
tres afios, es que #Yosoy132 nunca hubiera
podido ser lo que fue y es sin el uso de los
medios de comunicacién digitales.

Si la estructura social es antidemo-
critica también es anticiudadana
En el México contempordneo la mayoria de
las instituciones educativas que tradicional-
mente “educan” a las juventudes sobre todo
en preparatoria y nivel profesional, promue-
ven la “despolitizacién” y la “estatizacion”
del actuar politico juvenil, en un momento
histérico en que nuestro pafs cuenta con la
mayor poblacién joven de su historia. Segtin
datos de la Encuesta Nacional de Juventud
2010, en México habitan, existen, se relacio-
nan, piensan, crean, aman, sufren, mueren,
gozan, 36.2 millones de jévenes entre 12 y
29 anos, de los cuales 17. 8 millones (49.2%)
son hombres y 18.4 (50.8%) son mujeres. El
52% de este grupo social se concentra en
ocho entidades federativas: Estado de Méxi-
co, Distrito Federal, Veracruz, Jalisco, Pue-
bla, Guanajuato, Chiapas y Michoacdn.

El llamado pragmdticamente “bono demo-
gréfico” ofrece al pais la posibilidad de contar
con mano de obra productiva suficiente, se-
gln una visién economicista. Pero algo tan
importante como la produccién de la vida
material se deja de lado y por ende la posi-
bilidad de produccién de nuevos comporta-
mientos sociales distintos de los establecidos
bajo la “dictadura perfecta” priista y después

con los gobiernos neoliberales o tecnocrdti-
cos; o sea, formar en una cultura democritica
y ciudadana a las nuevas generaciones.

Sefala el Banco Mundial en su Informe so-
bre el desarrollo mundial 2013: Empleos,
que 621 millones de jévenes en el mundo
no trabajan ni estudian; “se encuentran
‘ociosos’, es decir, no estudian ni reciben
ningn tipo de capacitacién y entrenamien-
to, no estén empleados y no buscan trabajo.
Los porcentajes varfan segun los paises, y
oscilan entre el 10% y el 50% para el grupo
de edad de personas de entre 15 y 24 afios”.

Por su parte el INEGI, al celebrar el dia de
la juventud en agosto pasado, dio a cono-
cer que los y las jévenes que forman parte
de una institucién o cubren un programa
educativo del Sistema Educativo Nacional
son 56.9% de los adolescentes de 15 a 19
afios. Esta proporcién disminuye dramdti-
camente conforme avanza la edad “y llega
a ser de 22% entre los jévenes de 20 a 24
y de 6.1% en aquellos que tienen de 25 a
29 anos. En cuanto a su escolaridad, 1.7%
no tiene escolaridad, 15.8% cuenta con
al menos un grado aprobado de primaria
y 36.5% tiene al menos un afio cursado
de secundaria; sélo 28.5% cuenta con es-
tudios a nivel medio superior y entre los
jévenes de 25 a 29 anos, uno de cada cua-
tro (24.5%) cuenta con estudios a nivel
superior”.

Ahora bien, después de las disputas esta-
disticas sobre el nimero de jévenes que no
estudian ni trabajan en nuestro pais, que
desde 2010 sostuvo el rector de la unam,
José Narro, con el gobierno panista de Fe-
lipe Calderén —recordemos que la sep decia
entonces que eran 285 mil mientras que las
cifras de las investigaciones académicas se-
fialaban que eran de 7.5 millones—, es nece-
sario complejizar el problema de los llamados

Roberto Antonio Mendieta Vega

de forma peyorativa “ninis” vinculdndolo en
su estudio a la variable democracia.

Porque a las dimensiones educativas y labo-
rales, fundamentales en las juventudes para
el “trdnsito” a la vida adulta, es necesario
sumarle la ciudadana que de forma direc-
ta se ve afectada al excluir a las juventudes
de espacios socializadores responsables de
irradiar y formar comportamientos civicos
y democrdticos. Este panorama sombrio y
desalentador es lo que en los actuales estu-
dios de juventud se denomina procesos de
“desinstitucionalizacién” (Balardini, 2005),
surgidos de forma galopante en las “socieda-
des del riesgo” del mundo neoliberal.

Su cara més cruda es la exclusién social que,
segun cifras de encuestas de salud, empleo y
de juventud, de distintos organismos oficia-
les para 2012, 42.9% de mexicanos y mexi-
canas entre 12 y 29 afios (14.9 millones)
viven en condiciones de pobreza, mientras
que 39.2% (13.6 millones) se ubican en lo
que se denomina carencia social.

Si la frase que ronda los pasillos académicos
es cierta, es necesario decir que México es
un pais de jévenes pero no para los jove-
nes. Siguiendo esta senda reflexiva debemos
preguntarnos si las instituciones socializa-
doras formales como la familia, la escuela
o el trabajo, asi como las informales como
los medios de comunicacién o las industrias
culturales son para los y las jévenes o sélo
estdn pensadas para mercar y dominar.

Juventud y ciudadania modelo
siglo xx1

La forma tradicional de participacién politi-
ca en el siglo XX fue por medio del Estado y
las instituciones sociales, partidos politicos,
sindicatos, universidades, etc. No decimos
nada nuevo al afirmar que el concepto de
ciudadania esta intimamente ligado tanto
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al liberalismo como a la nocién de demo-
cracia: por un lado, a la idea de derechos
individuales y, por el otro, a la nocién de
vinculo con una comunidad particular.

Siguiendo a Marshall (1997, pp. 302-303),
se dird que la nocién de ciudadania “cldsi-
ca” se identifica como un modelo normati-
vo propio de sociedades liberales que tienen
una economfia “mixta” o un Estado de bien-
estar. Esta idea de ciudadania se articula en
tres ejes o elementos: civil, politico y social,
que a su vez promueven desde las institu-
ciones estatales la participacién politica de
las juventudes desde dos preconcepciones
propias del mundo adulto: la incursién vo-
luntaria del joven en organizaciones sociales
interesadas en la “cosa” publica y el interés
del Estado por involucrar a las juventudes
en la toma de decisiones colectivas.

Esta perspectiva puede abordarse de mejor
manera desde la distincién realizada por el
chileno Lechner (citado en Munoz, 2008),
cuando afirma que la ciudadania presenta
tres caracteristicas particulares en el Estado-
Nacién:

La ciudadania civil: alude a las formas de
asumirse nacional y a las protecciones ema-
nadas de ello. Ratifica el derecho a una na-
cionalidad, pero histéricamente juega con
el ideal homogenizante de las poblaciones.
La cindadania politica: se estructura bajo
la idea de la participacién politica en esce-
narios de toma de decisiones publicas por
medio del voto y la oferta partidista. La
ciudadania social: fruto de la emergencia
histérica del Estado de bienestar y preten-
de dotar a la ciudadania civil de una serie
de beneficios como la salud, la educacién
y el trabajo.

Al conocer el contexto politico y social

mexicano, resulta conveniente reivindicar

la pertenencias de las juventudes a lo que se
denomina como ciudadania cultural, enten-
dida esta como expresién compleja de la “ads-
cripcién o pertenencia cultural como telén
de fondo de la ciudadanfa, hace visibles olvi-
dos y exclusiones de las otras ciudadanias, re-
configurdndola desde didsporas, migraciones
y sincretismos culturales” (Mufioz, 2008).

De esta manera, la ciudadania deja de ser
el ejercicio pasivo de recepcién de benefi-
cios y pasa a ser una forma de agencia, una
actuacion propositiva: el ejercicio de la ciu-
dadanfa, entonces, se define en el campo del
hacer, de la praxis:

La ciudadania juvenil serfa, desde esta
dptica, una expresion original que acoge
nuevas formas de incursién y articulacién
a lo social y politico. Sus practicas permi-
tirfan en lo juvenil culturizar lo politico,
ver y hacer politica desde la cultura, desde
la vida cotidiana, y por ende, la ciudada-
nfa deja de ser un ejercicio pasivo de re-
cepcidn a ser una agencia, una actuacion

propositiva (Reguillo, 2003. P. 5).

Complementando lo anterior, no debemos
pasar por alto lo sefialado por autores como
Rossana Reguillo o el cataldn Carles Feixa,
0 Maritza Urteaga, cuando identifican en
las juventudes contempordneas comporta-
mientos politicos desinstitucionalizados o de
micropolitica, tanto en sus estilos como en
sus culturas, formas de sociabilidad e inter-
vencién urbanas. Un ejemplo es la presen-
cia simbélica critica y rebelde que se puede
apreciar en graffitis, stenciales, stickers, y
todo tipo de arte urbano donde la denuncia
o resignificacién de signos sociales son ma-
nifestados en las calles de la mayoria de las
ciudades de México y el mundo.

Mil formas hay de expresarse politicamente
y no sélo mediante las formas establecidas

por las instituciones dominantes. Las nue-
vas tecnologias e internet han sido utiliza-
dos en la actualidad por las juventudes no
s6lo como herramientas para el trabajo o la
escuela, sino como instrumentos para crear
formas culturales propias, populares, ya sea
canciones, imdgenes, videos, etc., donde se
plasman las distintas maneras en que las ju-
ventudes se encuentran con sus pares, crean
identificaciones, lenguajes, formas cultura-
les, bajo la idea de comunidades hermenéuti-
cas, sefialada por Valenzuela (1997).

Segtin Pogliaghi (2012), las nuevas formas
de participacién ciudadana de las juventu-
des mundiales, parecieran estar dirigidas
por un sentido de vivir en una “sociedad
del riesgo” (Ulrich Beck), que las lleva a
reivindicar un apego a las esferas privadas,
cotidianas, cercanas, inmediatas, persona-
les, emocionales, del individuo, y no tanto
por motivaciones macrosociales o tran-
shistéricas o transnacionales. El mundo
contempordneo posmoderno propio de la
globalizacién neoliberal (de incertidum-
bre, inseguridad, si seguimos pensando en
la sociedad del riesgo) contribuye a esta re-
traccién de las juventudes de los espacios
publicos a los privados, de las institucio-
nes a los grupos primarios de socializacién
como la familia y los colectivos de amistad.

Un aspecto relevante a conocer sobre la par-
ticipacién de las juventudes en el movimien-
to social contempordneo, y en particular
sobre #Yosoy132, es si estas acciones colec-
tivas juveniles han creado una conciencia de
su actuar histdrico, porque esto nos llevaria
a dar ese gran salto que Marx identificé para
el movimiento obrero del siglo XIX: ser no

»

s6lo una “clase en si”, sino por el contrario

”

constituirse en una clase “para si”.

A manera de conclusién.
sCudl juventud? ;Cudl conciencia? ;Cudl

Roberto Antonio Mendieta Vega

bandera?, se preguntaba hace 60 afos el
intelectual sinaloense Enrique Félix Castro.
Ahora a finales de la primera década del si-
glo XXI, es necesario hacernos los mismos
cuestionamientos si desde las ciencias socia-
les pretendemos conocer y comprender la
situacién actual y, si se permite la pedan-
terfa, diremos que “a futuro”, de formacién
cultural, social y de participacién politica y
ejercicio de ciudadania de los y las jévenes
de México, nuestra América y del mundo.

Para lograrlo serd necesario defender una
hipétesis que sostenga que las juventudes
no sélo participan politicamente de formas
distintas de la esperada o establecida por
los sistemas sociales, sino que de cierta ma-
nera también tienen una forma distinta de
entender “lo politico”, més alld de formas y
definiciones cldsicas seguidas por el mundo
adulto. Esto viene a contradecir la tesis que
identificaba a las juventudes como apoliti-
cas, hiperindividualistas y apdticas de su en-
torno social.

Si toda accidn colectiva es una construccién
social y no fenémenos sociales producidos
por la omnipresencia de la estructura social
o la subjetividad de los comportamientos
individuales, es necesario complementarla
con la perspectiva del agenciamiento juvenil
que subraya el rol participativo que tienen
los y las jévenes en la construccién de la rea-
lidad, siendo creadores y poseedores de esti-
los culturales propios; eso es bdsicamente la
cualidad del agente, la capacidad de trans-
formar la realidad, mientras que el actor
s6lo debe reproducir el orden establecido, o
sea, la estructura social.

Si bien Giddens intenta resolver tedrica-
mente el problema histérico y fundamental
del pensamiento social de la relacion entre
el sujeto y la estructura, o sea, de la cons-
titucién y reproduccién de la vida social,
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autores contempordneos (Grimson, 2011)
proponen que dicho problema debe resol-
verse en la praxis investigativa misma, o sea,
en el trabajo empirico en sociedades concre-
tas. Afirmar a priori y después generalizar
a todas las sociedades humanas pretéritas y
presentes mediante una definicién abstracta
la interaccién concreta entre estas dos di-
mensiones claves de la existencia social, es
querer jugar a Dios sin tirar los dados.

Terminaré ahora diciendo que dos proce-
sos de cambio de gobierno ocurridos este
afio ejemplifican de manera empirica la
importancia que para nuestra sociedades
representa el convertir en ciudadanos a las
juventudes, valorando las nuevas formas de
participacién politicas que ya se manifiestan
de distintas formas, como puede ser el caso
de la ciudadania cultural (Reguillo).

En mayo del 2012 las elecciones presi-
denciales en Francia donde resulté electo
Francois Hollande fueron decididas por el
voto juvenil. Tan fue asi que, mds alld de los
posteriores andlisis cuantitativos del hecho,
al momento de llegar a La Bastilla para ce-
lebrar su triunfo la noche de las elecciones,
las primeras palabras del préximo presidente
fueron: “Soy el presidente de la juventud de
Francia”. Esa misma noche de fiesta nacio-
nal, la joven Juliette de 26 afios declaré a la
prensa nacional e internacional: “Me siento
como si acabara de nacer, nueva, radiante,
con futuro” (periédico Pdginal2, 7/5/12).

El segundo ejemplo tiene que ver con las elec-
ciones fraudulentas de julio pasado en nuestro
pais: de no haber sido por el apoyo descarado
y desesperado de los poderes institucionales y
fécticos para favorecer al candidato del esta-
blishment, la importancia de la irrupcién del
movimiento juvenil universitario #Yosoy132
en las elecciones presidenciales hubiera tenido
el mismo final que en el pais galo: la certeza

de que las juventudes estudiantiles mexicanas
ya no eran lo que el sistema dominante habia
querido que fueran: “porros o acarreados”
(Joaquin Coldwel-PRI) sino agentes socia-
les, sujetos conscientes, solidarios, democré-
ticos, o sea, ciudadanos; los que pueden y
deben, a fin de cuentas, cambiar las injusti-
cias de su sociedad.

Si la praxis es fundamento de la vida so-
cial, entonces el individuo, el joven, emer-
ge como el agente activo de la misma. Bajo
esta perspectiva la vida social adquiere ca-
racteristicas de contingencia, de posibili-
dades infinitas hasta las mds altas develadas
por Marx en las tesis sobre Feuerbach: la
capacidad de transformar la realidad, no
s6lo de interpretarla.

Roberto Antonio Mendieta Vega
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“El movimiento #Yosoy132
puso a los jovenes en el NaPa
politico, evidenciando la
carencia de oportunidades
para ellos en cuestiéon de
acceso a la informacién

y transparencia, de
participacion...”

Co

2. #Yosoyl32

#Yosoyl32: de la red a la participacion ciudadana

Enrique Pérez Reséndiz

El viernes 11 de mayo en la Universidad
Iberoamericana se dio una serie de circuns-
tancias y acontecimientos que cambiarfan la
ténica de la contienda electoral y las relacio-
nes entre la clase politica y la sociedad civil;
las repercusiones de aquel viernes negro,
como fue llamado entonces, en el panorama
politico atin hoy son dificiles de delimitar
con claridad.

Derivado de su participacion en el foro Buen
Ciudadano Ibero el candidato del Partido Re-
volucionario Institucional (pr1), Enrique Pefia
Nieto (EpN) fue desde entonces blanco de ata-
ques y criticas por parte de los jévenes univer-
sitarios; el climax del conflicto llegé cuando
131 estudiantes de la Universidad Iberoame-
ricana (u1a) grabaron un video (heep://www.
youtube.com/watch?v=1iZp5ThcH8M) en
el que respondian a los dirigentes del Prr de
ser acusados de porros y no pertenecer a esa
institucién educativa. A partir de ese momen-
to, la campana electoral dio un giro inespe-
rado, los ataques y los cuestionamientos al
politico priista se hicieron presentes durante
toda su campana.

Paralelo al desarrollo de la carrera presiden-
cial, el movimiento nacido en la /bero crecidé
aglutinando a jévenes de escuelas tanto pri-

vadas como publicas; en consecuencia sus
demandas y caracteristicas fueron cambian-
do, logrando convocar a jovenes de todo el
pais e incluso simpatizantes de varios pai-
ses. Las demandas han ido creciendo, sin
embargo hay dos pilares que son claros en
el movimiento: la democratizacién de los
medios de comunicacién y la lucha contra
la imposicién de EpN a la Presidencia de la
Republica.

Con respecto a la democratizacién de los
medios, los jévenes lo consideran como un
elemento indispensable para acceder a una
verdadera democracia y reducir asi la serie
de desigualdades que existen en el pais. Se-
gin el movimiento juvenil #Yosoy132' un
elemento que perpettia esta desigualdad so-
cial lo constituyen los poderes ficticos, re-
presentados por Televisa, que no sdlo crea
un imaginario social que hace aparecer esta
desigualdad como un elemento natural,
sino que ademds encubre a la clase politi-
ca responsable de las distintas reformas que
han llevado a la crisis estructural mexicana.
Del mismo modo el movimiento juvenil de-
nuncia la complicidad y asociacién entre la
mayor televisora de América Latina, Televi-
sa, en lo que ellos denominan “un proceso
de imposicién del candidato Enrique Pefa

! El nombre del movimiento surge de una hashtag que hace referencia al video “Somos mds de 131”. Se atribuye
la etiqueta #Yosoy132 a la analista Denisse Dresser (de Maule6n, 2012).
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Nieto para ocupar el cargo de la Presidencia
de la Repuiblica” (Martinez, 2012).

Por ahora, el movimiento se encuentra en
proceso de reorganizacién debido a su creci-
miento, sin embargo las actividades no han
dejado de realizarse; prueba de ello son las
constantes asambleas que se llevan a cabo
localmente (asambleas en las que participan
estudiantes de una misma universidad o fa-
cultad), regionalmente (donde ya no sélo
participan estudiantes, sino organizaciones
sociales, colectivos de derechos humanos,
artisticos, etc., por ejemplo la Asamblea Me-
tropolitana que retne a estudiantes del Dis-
trito Federal, organizaciones sociales como
Frente Oriente, #YosoyNeza, #Yosoygay132)
y las asambleas que se organizan nacional-
mente. Ademds de esto, se convoca a diversas
manifestaciones como muestra de rechazo a
politicas publicas consideradas en contra de
la sociedad.

Una de las caracteristicas del movimiento,
que implicé su propia génesis es el uso de
redes sociales como foro de denuncia ciuda-
dana y convocar a las actividades organizadas
por el grupo.

El uso de las redes sociales en la
politica

Es indudable que el uso cada vez mds fre-
cuente de las nuevas tecnologias de la in-
formacién y comunicacién en los procesos
politicos cobra mayor relevancia desde los
espacios “designados” para la politica como
portales institucionales, cuentas de candi-
datos y funcionarios publicos hasta la uti-
lizacién de las mismas por los ciudadanos
para organizar protestas y dar a conocer sus
reclamos a los poderes publicos.

Un ejemplo de la utilizacién de las redes en
este sentido son los casos de Tunez, Egip-

to e Irdn, de la llamada Primavera Arabe;
mediante el uso de plataformas como Face-
book, Twitter, YouTube y dispositivos como
teléfonos inteligentes, tablets y microbooks
los ciudadanos de estos paises lograron con-
vocar a la movilizacién social para derrocar
a su autoridades y causar un cambio social
importante.

En México, las redes sociales se convir-
tieron en la cuarta actividad online de los
internautas con 61% del total del tiempo
que se pasa en internet, y es la principal
actividad de entretenimiento. Segin la
Asociacién Mexicana de Internet (AMI),
la poblacién para este afio con acceso a
internet es de 35 millones de mexicanos,
de los cuales 64% de ellos son jévenes.
Las redes sociales mds utilizadas son Fa-
cebook, YouTube y Twitter, de hecho la
empresa Jasna Seguic de Comscore indi-
ca que “la audiencia mexicana de Twit-
ter se multiplicé seis veces el ano pasado
(2011) para asi lograr el tercer lugar en
penetracién en América Latina y el oc-
tavo lugar a nivel mundial” (Sandoval,
2012). Siguiendo con esta misma linea la
empresa consultora también indica que
existen aproximadamente 20 millones de
usuarios de Facebook y cuatro millones
de personas inscritas en Twitter.

Para el caso mexicano, el auge de la tecnolo-
gfas trajo una consecuencia importante: ma-
yor informacién para los ciudadanos; segin
Rodrigo Sandoval (2012), el uso de internet
ha alterado las dindmicas de la protesta social
“promoviendo mis las protestas callejeras ya
que no importa el tiempo o la distancia para
organizarlas” (Sandoval, 2012).

En este sentido, las redes sociales, debido
a su penetracion principalmente entre los
jévenes, se convirtieron en un espacio de

suma importancia para el debate y la or-
ganizacion de la protesta ciudadana.

El movimiento #Yosoy132 llegé a convo-
car un debate presidencial (19 de junio
de 2012) y transmitirlo via YouTube, lo
que result6 inédito en el pais: el primer
debate presidencial organizado por la so-
ciedad civil. Esta actividad, junto con las
convocatorias a manifestaciones publicas,
la organizacién de foros de denuncia (so-
bre todo en la jornada electoral), trans-
misién de noticiarios independientes y
podcast informativos se inscriben en lo
que se ha denominado desde hace unos
afos como cibermilitancia,

[...] se refiere a jévenes que interacttian en la
red y generan un ambiente propicio para el
debate. Sin embargo, este fenémeno marca
un giro en las formas de comunicacién poli-
tica e implica la transformacién, no sélo del
espacio publico, sino de la sociedad conce-
bida como una red y la incidencia de la opi-
nién publica en el traspaso de publico atento
a publico activo. [...] alguien que utiliza in-
ternet, y sobre todo la blogosfera, para difun-
dir un discurso y poner a disposicién puiblica
herramientas que devuelvan a las personas el
poder y la visibilidad que hoy monopolizan
las instituciones (Fernandez, 2010).

Si bien el movimiento #Yosoyl32 no ha
sido el tnico que utiliza las redes sociales
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para promover sus actividades politicas, si
es el que mds visibilidad ha tenido,2 quiz4
debido a su surgimiento en el contexto de la
sucesion presidencial y a un uso correcto y
oportuno de las redes sociales:

* YouTube. Fue el canal por medio del cual
los alumnos de la Universidad Iberoame-
ricana obtuvieron el derecho a réplica;
seguin las estadisticas registradas en el ca-
nal “Somos mds de 131” a las seis horas
de haber subido el video, la cantidad de
reproducciones fue de 21 747.

 Wikisource. Es una herramienta que permi-
te la colaboracion en linea para la edicién
de diversos contenidos; esta herramienta
fue ocupada para dar a conocer el primer
comunicado del movimiento juvenil el 23
de mayo.

* Google+: Al igual que YouTube, esta red
permitié la transmision del tercer debate
presidencial realizado en la sede de la Co-
misién de Derechos Humanos del Distri-
to Federal (cpHDE).

e Twitter. Fue esta red la que desencadené
la serie de convocatorias que derivaron
en la conformacién del movimiento,
etiquetas como #MarchaAntiEPN, #De-
bate132, #Marchal32, #NoMasPRI y
muchas mds permitieron una rdpida di-
fusién de la informacién, ademds permi-
tieron conocer® a usuarios que tenfan el
mismo interés y las mismas inquietudes
con respecto a la politica nacional.

2 Otros movimientos que han hecho uso de las redes sociales han sido el grupo de Hackers Anonymus entre sus
actividades se encuentran tirar o bloquear pdginas de internet, principalmente gubernamentales, como res-
puesta a lo que consideran afrentas contra la sociedad. Otro grupo, quizd de los primeros en utilizar internet

como medio de difusién de sus comunicados, fue el propio Ejército Zapatista de Liberacién Nacional (EZLN)
que mediante la red difundié varias de sus declaraciones e instalé una radio que transmite por internet (Radio

Insurgente) heep://www.radioinsurgente.org/.

3 Con este término me refiero a identificar intereses en comun entre los usuarios de Twitter, logrando asi que
miembros de diversas partes del pais se unieran en una red mediante fo/lows.
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Estas herramientas permitieron y permiti-
rdn la creacién de una red de usuarios que
comparten, en cierto nivel, objetivos y vi-
siones comunes.

La apuesta por un nuevo tipo de
ciudadania

Uno de los objetivos del movimiento #Yo-
soy132 es la democratizacién de los medios,
en palabras de las mesas de trabajo, como
elemento indispensable para una comunidad
mds y mejor informada y por tanto con mayo-
res elementos analiticos para decidir e incidir
en la sociedad. En este sentido, los jévenes del
132 forman parte de una serie de movimien-
tos, encabezados principalmente por jévenes
(el movimiento Ocupa, de los indignados, y la
Primavera Arabe), que apuestan por una po-
litica basada en la informacién, en la decisién
de politicas ptblicas por y para la ciudadanta,
que cuestionan el autoritarismo, y especifica-
mente en el caso mexicano, el regreso de un
partido caracterizado por el clientelismo, la
corrupcion y el tréfico de influencias.

Sin embargo, el acceso a la informacién no
es el tinico reclamo, pues con el crecimiento
del movimiento, también se ha extendido
su campo de accidn a materias como dere-
chos humanos, temas de ecologia y medio
ambiente, seguridad y transparencia y ren-
dicién de cuentas. Se trata de una apuesta
para cambiar o por lo menos reformar la
estructura social, politica, econdémica y cul-
tural de la sociedad mexicana basada en la
participacién ciudadana.

La mecdnica de esta participacién también
supone ciertas condiciones como la horizon-
talidad, la inexistencia de lideres y la constan-
te circulacién de informacion, desde diversas
perspectivas para la mejor toma de decisiones.

Asi, los jévenes cuestionan el mito de la apa-
tia politica descrito por Pérez Islas (2003), y
se ubican en lo que se ha llamado “la politi-
ca de la antipolitica” (Beck, 2002), pues su
distanciamiento de la politica institucional
no es sinénimo de apatia; por el contrario,
este grupo ha inaugurado, gracias al desa-
rrollo de las nuevas tecnologfas, formas de
construccién de ciudadania (en el sentido
de participacién).

La brecha tecnolégica, ;la dltima
barrera?

Pese a ser un movimiento heterogéneo, hay
una caracteristica fundamental en #yosoy132
y es el acceso a Internet y el conocimiento y
manejo de las redes sociales. Esta caracteris-
tica, que puede ser su mayor virtud debido a
la velocidad de Internet en la actualidad para
circular informacién y la gran variedad de
dispositivos para acceder desde cualquier lu-
gar, puede convertirse también en un factor
de exclusion.

Podriamos pensar que el movimiento de jéve-
nes surgido del descontento social es horizon-
tal, plural y totalmente incluyente con todos
los sectores de la sociedad mexicana, esta afir-
macién no es del todo cierta, y no lo es no
debido a las condiciones ideoldgicas de los j6-

# Actualmente la accién del movimiento estudiantil funciona a través de mesas de trabajo en donde se discuten

y generan propuestas relacionadas con cambios que se ?nﬁm:&m:. mnmm: distintas voces pertenecientes a #Yo-

soy132, para conseguir una sociedad democrdtica. Existen mesa de trabajo sobre Medios de Comunicacién,

Educacion, Cultura, Juridico y Derechos Humanos.

venes, sino por un elemento que ellos mismos
han cuestionado y que consideran elemento
indispensable para la democratizacién de los
medios, me refiero a la brecha digital.

Segtin el Instituto Nacional de Geograffa y
Estadistica (INEGI) sélo existen 7.4 millones
de hogares con computadora, de los cuales
s6lo 32% cuenta con acceso a Internet, sien-
do las cuestiones econdmicas el principal obs-
tdculo para el acceso. El otro problema tiene
que ver con la distribucién de los accesos a
Internet. La cantidad de internautas de zonas
urbanas contintia creciendo mientras que la
de zonas rurales pricticamente se mantuvo
sin cambios. El dltimo estudio de los hdbitos
y usos de internet mostré que de los poco
mas de 35 millones de mexicanos con acceso
a la red, 27 millones de ellos se encuentran
ubicados en zonas metropolitanas.

En este sentido, la reciente propuesta de
incluir el acceso a la banda ancha como de-
recho constitucional resulta de suma impor-
tancia para el movimiento estudiantil, pues
a mayor informacién y acceso a la misma,
las elecciones de la ciudadania serdn mds ra-
zonadas y mejor encausadas. La propuesta
del proyecto “Internet para todos” (www.
internetparatodos.mx) apuesta por lograr
una cobertura total en el pais y lograr que el
derecho a la banda ancha no sélo sea un de-
recho enunciativo, sin embargo, tendrd que
enfrentar grandes retos en infraestructura y
voluntad politica para materializarse.

Algunas conclusiones

El movimiento #Yosoy132 puso a los jovenes
en el mapa politico, evidenciando la caren-
cia de oportunidades para ellos en cuestion
de acceso a la informacién y transparen-
cia, de participacion; la utilizacion de las
redes sociales derivé en la circulacién de
contenidos de manera viral; se pueden con-
tar por cientos los blogs, paginas, perfiles en

Enrique Pérez Reséndiz

Facebook y Twitter que cuestionan la actual
estructura del Estado mexicano que han
surgido a partir de la explosién de dicho
movimiento.

Se trata de un grupo, una serie de grupos de
jovenes principalmente, que estdn apostan-
do por una nueva forma de accién politica
distanciada de los canales oficiales e insti-
tucionales. Sin embargo, una de sus prin-
cipales urgencias es el acceso de la mayor
cantidad de mexicanos a la banda ancha y
la democratizacién de los medios de comu-
nicacién. Dichos elementos permitirfan la
circulacién cada vez mayor de contenidos
mn:mnmmom por los propios jovenes; quizad
esto, influirfa en las decisiones que tomen
a futuro, modificando asi sus estilos y sus
trayectorias de vida.

Se trata, en sintesis, de dotar a la ciudada-
nfa de més y mejores fuentes de acceso a la
informacién.
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hacer valer el derecho de réplica,

derechos fundamentales en un
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Notas sobre el impacto politico del movimiento
#Yosoyl32 en Meéxico
Dalia Edith Alvarez Padilla

El surgimiento del movimiento #Yosoy132
fue circunstancial: el lugar, el momento y
los actores se presentaron puntuales como
una olla de presién que indica que lo coci-
nado estd listo. Las preguntas son: ;qué mo-
tivo este estallido social?, ;qué se cocind en
él?, ;qué se quedd en la coyuntura? y ;qué
permanecerd con el tiempo?

Los hechos son analizados a partir de las na-
rraciones de los propios actores. Ana Rolén
de 22 afios, estudiante de comunicacién de
la Universidad Iberoamericana y miembro
de laasamblea #mdsdel31, y Wilbaldo Gé-
mez, activista de la Facultad de Economia
de la uNaMm, nos ayudan a comprender las
dimensiones de participacién juvenil, sus
motivos y luchas en 2012. Ambos fueron
entrevistados por académicos del Seminario
de Investigacién en Juventud de la uNnam en
el marco del Diplomado en Mundos Juve-
niles 2012.

Ana Rolén narra su experiencia desde la
manifestacién en la Universidad Iberoame-
ricana aquel 11 de mayo del 2012, cuan-
do el entonces candidato a presidente de
la Republica Enrique Pena Nieto (EPN), en
el marco de la campana electoral, visité su
Universidad. Un centenar de alumnos pro-

testaron por la violacién de derechos huma-
nos en Atenco y por la cifra de feminicidios en
la entidad, sucesos que ocurrieron durante su
administracién como gobernador en el Estado
de México.

Ana sefiala en la entrevista que la motivacién
de la protesta fue una empatia colectiva en
torno a las victimas de estos abusos y que la
manifestacion surgié de forma espontdnea.
Lo que estallé el movimiento fue —a juicio de
Ana— la indignacién en torno a la cobertura
que los medios de comunicacién le dieron al
suceso, as{ como las declaraciones de dirigentes
politicos.

La mayorfa de los medios minimizé la protes-
ta, descalificaron a los jévenes y aplaudieron la
participacién del candidato en la Universidad.
La actuacién de la prensa mds las declaracio-
nes tanto de EPN como de los dirigentes del
Partido Revolucionario Institucional (pRri) y
Partido Verde Ecologista de México (pvEMm),
multiplicadas por el 4nimo electoral, dio como
resultado la indignacién no sélo de los alum-
nos de la Ibero, sino de los alumnos de otras
universidades y de un sector importante de la
ciudadanfa y académicos, que apoyaron a los
estudiantes luego de la aparicién del video

“131 alumnos de la Ibero responden™.

' R3CR30, 2012, “131 alumnos de la ibero responden” [en linea] YouTube, <http://www.youtube.com/
watch?v=P7XbocXsFkl>, consulta: 20 de febrero de 2013.
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Ana describe c6mo a través de las redes so-
ciales convocaron a los alumnos que parti-
ciparon en la protesta del 11 de mayo para
mostrar en un video su credencial y com-
probar que estaban inscritos en esa univer-
sidad y que no fueron entrenados para nada
y con ello limpiar su imagen y hacer uso de
su derecho de réplica. El video fue trending
topic mundial durante 12 horas el 15 de
mayo de 2012.

Para entonces, las condiciones estaban da-
das; las declaraciones de los dirigentes par-
tidistas desnudaron por completo el desdén
de ese instituto politico por el derecho a los
ciudadanos a manifestarse en libertad sobre
lo que les afecta, sumado a la complicidad
de la mayorfa de los medios de comunica-
cién que minimizaron e incluso atacaron a
los jévenes descalificando su protesta. No
s6lo era una descalificacién a un grupo de
jovenes sino una descalificacién a la ciuda-
danfa en general, incluyendo a un sector
importante de la clase media.

El hecho de que fueran alumnos de una
universidad privada quienes reprocharan
al entonces candidato a la Presidencia de la
Republica, y a la clase politica en general,
que la forma de toma de decisiones no ha
sido la mds acertada y que los ciudadanos
merecen informacién clara y no sélo venta
de productos en las campafas electorales,
desperté una conciencia colectiva en torno
a lo que estaba sucediendo.

Ana, como integrante de esa generacion,
en coordinacidn con sus compafieros, de-
cidieron hacer “algo”; la idea del video fue
tomar su derecho de réplica sin pedir per-
miso a nadie y a través de las redes socia-
les limpiar su reputacién al sefalar que “no
son porros ni acarreados y nadie los entrend
para nada”. Ante el éxito de dicho video las

redes sociales se convirtieron en la arena po-
litica del movimiento. Las manifestaciones
llegaron después para llevar la protesta a las
calles. El hashtag de #LaMarchaYosoy132
duré dos semanas y el impacto llegé a la so-
ciedad mexicana en su conjunto.

De acuerdo con la Encuesta de Cultura Po-
litica Democrdtica y Practicas Ciudadanas
(Encup, 2012) mds de la mitad de los mexi-
canos conocfa el nombre del movimiento
juvenil que se manifesté en la contienda
electoral presidencial y éste fue un indica-
dor para medir el indice de conocimiento
politico de los mexicanos.

La irrupcién de los jévenes estudiantes en el
escenario electoral hizo visible una forma dis-
tinta de hacer politica. La marcha de la Estela
de Luz fue una de las muestras de aglutina-
cién de voluntades sin discursos ni templetes
en donde, pese a la pluralidad de estudiantes
de universidades publicas y privadas, se unie-
ron frente a una indignacién compartida. El
planteamiento renovador de horizontalidad
politica en sus asambleas planteé un paradig-
ma distinto de los patrones usuales de orga-
nizacién politica en el pafs.

El discurso y la agenda del movimiento Més
de 131 surgido en la Universidad Iberoame-
ricana y después el movimiento amplio
#Yosoy132 fue muy claro: la inconformidad
ante la imposicién de un candidato cons-
truido desde los medios de comunicacién y
como consecuencia la necesidad de demo-
cratizar los mismos para que la ciudadania
tuviera acceso a informacién plural.

Sin embargo, con la suma de otras uni-
versidades la conjuncién de temas origind
una agenda mds compleja del movimiento.
Como lo sefiala Wilbaldo Gémez, el segun-
do entrevistado, el tema de los medios no

era para ellos —asamblea de la Facultad de
Economfa— una prioridad.

Y esaqui donde el andlisis de la trayectoria de
vida nos permite comprender la diversidad
de intereses. Por un lado Ana, de 22 anos,
estudiante de comunicacién, comprende la
trascendencia que los medios de comunica-
cién tienen en la vida social; en 2012 era su
primera votacién para presidente, ésta fue
su primera participacién politica y aunque
algunos miembros de su familia militan en
un partido de izquierda (Partido de la Re-
volucién Democrética), ella no comparte
las formas como todos los partidos en ge-
neral se manejan; estd comprometida con la
construccién de ciudadania para consolidar
mds que una democracia representativa una
democracia participativa.

Por otro lado; Wilbaldo Gémez, quien se
unié al movimiento posteriormente, aun-
que no indica su edad por la trayectoria que
narra se calcula que tiene mds de 30 afios,
menciona que ha participado en otros mo-
vimientos en solidaridad con el EziN y la
huelga de 1999-2000. Para ¢l la agenda de
lucha debia transitar por otra via, el tema
de fondo era el modelo econémico neolibe-
ral. Su trayectoria escolar ha sido en escue-
las publicas siendo egresado de la Facultad
de Economia del unam, una de las escuelas
mds politicamente activas.

Ambos jévenes integrantes del movimiento
parten de contextos distintos, con ideales y
metas completamente diferentes; estd fue
una de las particularidades que caracterizé
a #Yosoy132: la diversidad de jovenes que
participaron sin importar sus diferencias, lo
que demostré ser un movimiento incluyen-
te. Tal como lo menciona Vladimir Chorny,
de la Facultad de Derecho de la unam: “Dos
puntos importantes fueron la pluralidad del
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movimiento, con la voluntad de romper
paradigmas entre universidades publicas,
privadas y el apartidismo” (Muiioz, 2012,
p- 68).

Los jovenes se identificaron con la lucha de
jovenes con el genuino derecho a manifes-
tarse libremente, a contar con informacién
veraz y a hacer valer el derecho de réplica,
derechos fundamentales en un sistema de-
mocrdtico. El movimiento contagié a otros
sectores sociales como organizaciones obre-
ras, sociales, victimas de la guerra contra el
narco, padres de las victimas de la Guarderia
ABC, del movimiento de Atenco, grupos ju-
veniles que ya actuaban, quienes en su con-
junto fueron arropados por la movilizacién
estudiantil que no fue excluyente de nada.

Sin duda lo que se cociné en ese verano fue
un agenciamiento ciudadano de la defensa
del libre derecho de manifestarse. Lo que
queda es una estampa mexicana de ciuda-
danos que lograron reivindicar derechos y
demandar a las instituciones mejores condi-
ciones para el desarrollo de la democracia en
el pais. Desde mi punto de vista fueron varios
los logros del movimiento.

El agenciamiento del derecho de
réplica a partir del uso de redes so-
ciales

El derecho de réplica en México se plas-
mé en la Constitucién en 2008 y que-
dé redactado en el articulo sexto de la
siguiente manera: “El derecho de réplica
serd ejercido en los términos dispuestos
por la ley”; sin embargo, al dia de hoy el
Poder Legislativo no ha expedido una ley
reglamentaria para ejercer ese derecho.
Y con todo esto, los alumnos de la Uni-
versidad Iberoamericana hicieron uso de
él a través de los medios que tenfan a su
alcance: las redes sociales. Fue un acto de
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reconocimiento de los derechos de libre
manifestacién de las ideas y de la reivin-
dicacién del derecho de réplica.

La inyeccién de motivacién que des-
perté el interés de la participacién
juvenil en este proceso electoral

El mito de que a los jévenes nos les interesa
la politica quedd una vez més superado: el
movimiento #Yosoyl32 inyecté identidad
y motivacién para hacer algo en conjunto,
con sus propios medios y bajo sus propias
reglas. La identificacién superd los retos del
centralismo y en los estados de la republica
surgieron grupos que se sumaron al movi-
miento, casi de manera inmediata, con accio-
nes culturales, formando asambleas locales en
sus universidades, generando espacios para las
proyecciones publicas de los debates, o regis-
trdndose como observadores electorales.

Las cifras de votacién de los jovenes de
18 a 29 afios en 2012, que histérica-
mente han sido las méds bajas, no refle-
jan completamente el impacto que este
movimiento generd en ese segmento de
la poblacién.

Como dirfa el doctor Enrique Cuna Pérez,
“la cantidad de jovenes participando no ne-
cesariamente provocan éxito en los resulta-
dos, pero s{ una amplia mirada a las formas
multiples y horizontales con las cuales ellos
se organizan, auto organizan y proponen’.

De acuerdo con Mariana Favela, estudian-
te de posgrado en filosoffa de la ciencia

(uNaM) y miembro de #Yosoy132: “una de
las grandes aportaciones del movimiento
fue sacarnos de la soledad frente a una si-
tuacion que era depresiva y darnos algo que
se nos habfa negado a los jévenes: tener co-

munidad” (Mufioz, 2012, p. 95).

Fl cambio del discurso en las cam-
panas politicas dirigidas a jévenes
por parte de los partidos politicos
De acuerdo con el Informe final de obser-
vatorio de programas de educacién civica y
fomento al voto joven, en el proceso electoral
federal 2011-2012, presentado por Organiza-
cién Fuerza Ciudadana A. C., el surgimiento
del movimiento “#Yosoy132” influyé en la
forma de presentar propaganda electoral por
parte de los partidos politicos y los candida-
tos con la intencidn de obtener el voto de los
jovenes.

En la comunicacién audiovisual de la coa-
licién Compromiso por México, que tenfa
como candidato a Enrique Pefia Nieto, se
observé el mayor cambio. De acuerdo con
este informe, el 30 de marzo, primer dia de
la campana presidencial, la coalicién lanzd
el spor “Lo que tu quieres es posible”.* El
video muestra imdgenes de jévenes (como
escenografia) en diversos espacios de la Re-
publica mexicana con frases escritas como:
sonrfe, disfruta, esfuérzate, trabaja en equi-
po, da lo mejor de ti, siente, México es tuyo
vive al mdximo, atrévete, lo que td quieras
es posible. Estas frases tenfan la intencién
de lograr identificacién emocional de los jo-
venes con el candidato.

? Enrique Pefia Nieto, 2012, “Lo que tu quieres es posible” [en linea], You Toube <http://www.youtube.com/
watch?v=BrvQPylW8WY>, consulta: 20 de febrero de 2013.

Ante lo ocurrido el 11 de mayo, la primera
respuesta audiovisual del equipo de comu-
nicacion de EPN fue el lanzamiento del video
“Un presidente que escuche, respete y gobier-
ne para todos™ publicado a través del canal
de YouTube: Pefia Nieto v, el 14 de mayo.
En este video el candidato presidencial dice a
cuadro: “México merece ser gobernado por
alguien que entienda [...] que los jovenes
exigen y con razén un mejor presente’, y
después con imdgenes de la protesta de es-
tudiantes del 11 de mayo en la Universidad
Iberoamericana dice en voz en offf “Voy a
gobernar para los que encuentran en mi una
esperanza y también entiendo a los que no
comparten mis ideas”.

Para junio, ante el crecimiento del movi-
miento #Yosoy132, la estrategia del equipo
de la coalicién tuvo que cambiar y recurrir
al mismo formato y lenguaje que utiliza-
ron los estudiantes de la Ibero e intentar
transformarlo a su favor. Por lo que el 3
de junio a través de YouTube se publicé
el video “;Por qué Enrique Pefia Nieto?™
en donde jévenes que se identifican con
sus nombres describen por qué apoyan a
EPN con frases como: “Yo creo en Enri-
que Pena Nieto porque es joven y porque
tiene experiencia gobernando, porque nos
escucha, porque tiene un proyecto sdlido
[...]” y aparece EPN diciendo: “Aqui estdn
las voces y los rostros de la esperanza para
tener un mejor pais [...] anhelan tener un
pais que dé oportunidades a la juventud
de todo el pais [...] sobre todo de com-
prometerse con las causas de la juventud
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[...] el proyecto que vengo encabezando
es con los jovenes y con todo México [...]
quiero ser un presidente que actte a favor
de los jévenes”.

Comprender esta transformacion en el dis-
curso es esencial para medir el impacto que
generd el movimiento en la forma de diri-
girse a los jévenes en esta campana; en el
primer video “Lo que tii quieres es posible”,
la juventud se presentaba tnicamente como
escenograffa de un mundo ideal en donde
los jovenes no tienen voz y s6lo son sonrisas
y deseos, pero en el dltimo mensaje “;Por
qué Enrique Pena Nieto?” se asume que los
jovenes tienen la capacidad de dar razones
y expresarlas.

De acuerdo con el Observatorio de Orga-
nizacién Fuerza Ciudadana, en las cam-
panas de los otros contendientes también
se observaron cambios significativos en la
forma de promover el voto joven después
del 11 de mayo.

En la campana de Andrés Manuel Lopez
Obrador (amMLO) se detecté un incremento
de contenidos dirigido a jévenes por par-
te de la Secretarfa de Asuntos Juveniles del
PRD, aunque con una distribucién desarti-
culada por parte de los integrantes de la coa-
licién Movimiento Progresista (Partido del
Trabajo y Convergencia) y el grupo politico
Morenaje.

En la campana de Josefina Vizquez Mota
(yjvMm) se observé una modificacién en

3 Enrique Pefia Nieto, 2012, “Un presidente que escuche, respete y gobierne para todos” [en linea], You Toube
<http://www.youtube.com/watch?v=n1kaClgDbZ4>, consulta: 20 de febrero de 2013.

* Enrique Pefia Nieto, 2012, “Por qué Enrique Pefia Nieto” [en linea], You Toube <http://www.youtube.com/
watch?v=aDaSOINapiU>, consulta: 20 de febrero de 2013.
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los contenidos de los mensajes en redes
sociales, que pasé de cifras sobre jévenes
y visitas de la candidata a universidades
a propuestas especificas de la candidata
para los jévenes.

El partido Verde Ecologista no considerd
particularmente a los jovenes como recep-
tores prioritarios de su campafa en ningtn
momento. Y cuando Arturo Escobar, lider
del partido aparecié en Twitter el 12 de
mayo, entré al medio para descalificar las
acciones del movimiento y después para
deslindarse de sus declaraciones.

En el caso del candidato Gabriel Quadri y su
reaccién comunicativa frente al movimien-
to #Yosoyl32, no cambié sustancialmente
su discurso ni sus mensajes para los jévenes,
porque éstos fueron el publico meta desde el
principio de la campana, aunque si se observé
que el apoyo del candidato al movimiento se
intensificé en el Gltimo mes de la contienda.

El cambio de intencién del voto
por parte de los jévenes, que aun-
que no fue decisorio si movié pre-
ferencias electorales

De acuerdo con la Encuesta Nacional de
Grupo Reforma, las preferencias electora-
les en jévenes de 18 a 29 anos, para el dia
28 de marzo, fueron: EPN 52%, jvm 28%,
AMLO 19% y Quadri 1%. Y al final de la
campafa, los resultados de su encuesta que-
daron de la siguiente manera el 1 de julio:
EPN 36%, jvM 27%, amLo 37%, Quadri
8%. Algo sucedi6 en el proceso que el can-
didato puntero EpN perdié 16 puntos por-
centuales del voto joven en el pais.

La difusién de los debates presi-
denciales

Pese a que el Consejo General del Instituto
Federal Electoral (1FE) rechazé la solicitud
del movimiento #YoSoyl132 para gestionar

que el segundo debate de los candidatos
presidenciales, a realizarse el 10 de junio,
se transmitiera por cadena nacional, con
base en el fallo del Tribunal Electoral del
Poder Judicial de la Federacién (TEPJE) que
no obligaba a las televisoras a transmitirlo,
ante la demanda de los estudiantes, Emi-
lio Azcarraga informé por Twitter: “Porque
#Televisateescucha transmitiremos el segun-
do debate presidencial por canal 2. Primera
emisién de un debate por este canal”.

La organizacién de un tercer de-
bate presidencial con tres de los
cuatro aspirantes.

Sin recursos econdmicos y con la infraes-
tructura que ellos mismos gestionaron,
lograron que tres de los cuatro candidatos
asistieran a un debate, en el que por primera
vez participaron ciudadanos con preguntas y
réplicas. Esta fue una respuesta politica del
movimiento que ante la demanda de demo-
cratizar los medios de comunicacién, die-
ron un ejemplo concreto sobre la necesidad
de incluir a la ciudadania en los procesos
comunicativos que le dan sentido al trans-
currir nacional.

La ampliacién del plazo de registro
de observadores electorales solicita-
da por #Yosoy132 y Alianza Civica
El Consejo General del 1¥E acept6 la propues-
ta del movimiento “#YoSoy132” y Alianza
Civica de ampliar el plazo de registro de ob-
servadores electorales una semana mds de lo
que originalmente estaba previsto, lo que dio
como resultado mayor participacién de ciu-
dadanos que se registraron para participar en
la observacion de la jornada electoral y difu-
sién de esta forma de participar en el proceso
electoral.

El replanteamiento de nuevos es-
pacios de participacién juvenil por
parte de Televisa

Luego de 17 afios consecutivos en la reali-
zacién de “Espacio”, ejercicio de interaccién
universitaria organizado por Espacio de Vin-
culaciény Grupo Televisa, en 2012 se cance-
16 en México, pese a que estaba acordada su
realizacion en Oaxaca.

En los dltimos afos “Espacio” contd con
mayor participacién de estudiantes de uni-
versidades publicas debido a que logré posi-
cionarse como un ejercicio critico en donde
se daba la oportunidad a los jévenes para ex-
poner y cuestionar sin censura a politicos y
empresarios sobre temas de interés nacional.

Ante el crecimiento del movimiento #Yo-
soy132 y la afrenta directa de los estudiantes
contra el Grupo Televisa por el tratamiento
imparcial de la informacién, el grupo empre-
sarial decidi6, por motivos de seguridad no
arriesgarse a abrir, en esa coyuntura, un “Es-
pacio” mds de participacién juvenil, donde
evidentemente los temas eran las elecciones
presidenciales o el andlisis postelectoral.

Sin embargo, el concepto no se ha cance-
lado definitivamente; hoy se preguntan de
qué manera renovarse y continuar con la
organizacién de encuentros juveniles para
dar voz a las ideas de los estudiantes ante los
asuntos del gobierno actual y de ellos mis-
mos como empresa.

Se puede aseverar que la posicién politica
del movimiento #Yosoyl32 impacté no
s6lo en la opinién publica, sino en las de-
cisiones de grupos politicos y empresariales
enfrentados a la pluralidad; ahora tienen en
sus manos la decisién de continuar con la
apertura que le da sentido al sistema demo-
crdtico del pais o cerrar canales de expresion
indefinidamente.

Para concluir es pertinente sefalar que las
motivaciones que impulsaron al movimien-
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to tienen que ver con una serie de acumula-
cién de sucesos que hicieron que la ciudada-
nfa actuara. Los estudiantes defendieron su
derecho de manifestacién; los movimientos
que se sumaron se identificaron con la indig-
nacién de los estudiantes y juntos constru-
yeron en conjunto una agenda compartida.

El movimiento aportd conciencia en torno a
la importancia de la participacion ciudadana
como un actor fundamental en una demo-
cracia auténtica. Y aunque no se impidié
que EPN ganara las elecciones, el movimien-
to dej6 en la memoria colectiva un ejemplo
de esfuerzo ciudadano por levantar la voz y
sefialar que una parte importante de la ciu-
dadanfa estd consciente del funcionamiento
actual de la politica y no estd de acuerdo.

Quedard para el andlisis posterior el impacto
del movimiento en los procesos electorales
venideros y en la actuacién del gobierno fe-
deral, encabezada por quien en su momento
fue el blanco de las criticas que generaron
un movimiento estudiantil que hoy es icono
de la historia politica del pafs.
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‘... la diversidad en los mundos
juveniles depende no sélo
del contexto sociocultural
en el que se desenvuelven,
sino también, m@ los vinculos

d

y oportunidades que las
instituciones les ofrecen”.

(o

Epilogo. Lecturas transversales

Lucia Ortiz Dominguez

El Seminario de Investigacién en Juventud
(s17) es un espacio académico privilegiado,
no sélo por formar parte de la Universi-
dad Nacional Auténoma de México sino
también por estar a la vanguardia en la pro-
duccién, distribucién y utilizacién de con-
ceptos tedricos y propuestas metodoldgicas
que permiten explicar las emergentes reali-
dades juveniles. Ante ello, los compromisos
que tiene el sy con la comunidad académica
y con la sociedad civil son comunicar, pro-
mover y discutir los conocimientos que se
generan sobre los jévenes en México y otras
partes del mundo.

n este sentido, la compilacién de traba-
En est tido, 1 I de trab
jos que aqui se ha presentado recapitula la
perspectiva teérica y metodoldgica del Di-
plomado Mundos Juveniles en su tercera
edicién, y ofrece un abanico de estudios
de caso sobre la diversidad de ser joven en
México y otras partes de Latinoamérica, en
particular en Argentina y Pert.

El reconocimiento de distintos mundos ju-
veniles con los que compartimos el tiempo
social, nos ha obligado a replantearnos los
significados de su condicién, sobre todo en
estos primeros afios del siglo xx1 en los cua-
les las tecnologfas de informacién, los medios
de comunicacién, las desigualdades sociales,
la violencia y la promocién universal de los
derechos humanos han impactado en sus ex-
presiones y en los sentidos y significados de
ser joven.

También, nos dice Rossana Reguillo (2010),
la diversidad de los sujetos juveniles ha re-

configurado la cartografia de estudios y
teorfas sobre lo juvenil; ante esto resulta im-
portante pensar en los jévenes miés alld de su
condicién exclusiva de estudiantes, de per-
tenecientes a bandas y de sus expresiones o
culturas; es necesario apostar a la compren-
sién de estos sujetos a partir de la adquisi-
cién y uso de capitales cognitivo-escolares,
sociales y politicos, y de su capacidad de
agencia o empoderamiento frente a las con-
diciones adversas y de desigualdad que se les
presentan.

Por ello, una de las caracteristicas compar-
tidas por los autores de este Cuaderno es la
preocupacién de posicionar a los jévenes
desde y en las instituciones sociales pues a lo
largo del diplomado los hemos considerado
CcoOmo sujetos que construyen trayectorias
biogréficas con base en ellas. En este senti-
do, los jévenes dejan de ser sujetos aislados
y se visualizan como actores sociales que se
agencian del espacio social, y que transfor-
man sus subjetividades en las relaciones que
establecen con las instituciones, con sus pa-
res y con personas de otras generaciones.

Asi pues, la diversidad en los mundos
juveniles depende no sélo del contexto
sociocultural en el que se desenvuelven,
sino también de los vinculos y oportuni-
dades que las instituciones les ofrecen. Al
respecto José Antonio Pérez Islas (2010)
nos dice que el contexto sociocultural,
politico y econémico del siglo xx1 se
caracteriza por una redefinicién de las
clases de edad y por lo tanto del sentido
de lo juvenil; ante ello en la actualidad
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nos podemos encontrar, considerando las
condiciones sociales, con tres tipos de jo-
venes:

1) Los que retrasan su proceso de emancipa-
cién, denominados por Pérez Islas (2010)
“j6venes add infinitum’: aquellos que no
logran cumplir con el proceso “tradicio-
nal” de transicién a la adultez (salida de
la escuela, entrada al mercado laboral, sa-
lida del hogar paterno, la primera unién
y el nacimiento del primer hijo) debido a
las circunstancias estructurales que se les
presentan ante la redefinicién del sentido
de las instituciones sociales.

2) Por otro lado, estdn “las juventudes trun-
cadas” que se caracterizan por vivir el
riesgo ya que sus oportunidades se ven
circunscritas a mercados laborales pre-
carios y paralegales. En este sentido, el
trnsito hacia la adultez resulta ser mds
acelerado.

3) Finalmente, nos encontramos con “los j6-
venes intermedios” quienes se distinguen
por vivir en una constante incertidumbre
por la precariedad de las instituciones so-
ciales (Pérez-Islas, Las transformaciones en
las edades sociales. Escuela y mercados de
trabajo, 2010, p. 84).

Esta clasificacién responde a un modelo ba-
sado en las relaciones que los jévenes tienen
con las instituciones formales y no forma-
les. Por su parte, Rossana Reguillo (2010)
sugiere distinguir la diversidad de mundos
juveniles a partir de la desigualdad y del ma-
nejo de capitales. En concordancia con lo
anterior, la autora propone dos juventudes:
“una mayoritaria, precarizada, desconecta-
da, no sélo de lo que se denomina la socie-
dad red o sociedad de la informacién, sino
desconectada o desafiliada de las institucio-
nes de seguridad (educacion, salud trabajo
y seguridad) sobreviviendo apenas con los
minimos y otra, minoritaria, conectada, in-

corporada a los circuitos e instituciones de
seguridad, y en condiciones de elegir” (Re-

guillo, 2010, pp. 395-396).

Las propuestas de Pérez Islas y de Reguillo
aluden a las condiciones socioestructurales
y a las capacidades cognitivas que tienen los
sujetos de apropiacién y resignificacién del
entorno social. Los autores de este Cuader-
no, a través de estudios de caso concretos,
dan cuenta de los procesos sociales que ge-
neran desigualdades entre los sujetos, pero
ademds infleren otro tipo de distinciones
como la clase social, el género, la condicién
étnica y las expresiones de ciudadania, todas
ellas tienen que ver con la adquisicién y ma-
nejo de capitales.

Los textos, al ser producto de reflexiones he-
chas a lo largo del Diplomado Mundos Ju-
veniles. Sujetos, Trayectorias y Ciudadania,
comparten la propuesta de entender lo juve-
nil desde el contexto sociocultural de perte-
nencia; de construir lo juvenil a partir de sus
trayectorias en la escuela, familia y el merca-
do laboral; y advierten estar en consonancia
con las formas de expresion de la ciudadania
relacionadas con el uso de las redes sociales
en un contexto caracterizado por las crecien-

tes brechas de desigualdad.

Ademds de lo anterior, existen otros ejes
que entrecruzan las reflexiones y estudios de
caso compilados en esta publicacién y que
describiré a continuacién.

El punto de partida, el interés por
los jévenes

Aunque pudiera parecer obvio, me parece
importante senalar el interés compartido
de los autores por mostrar lo juvenil como
una construccion sociocultural, situada y
relacional en la que los sujetos articulan sus
experiencias con base en las constricciones
estructurales, en diversos eventos inespera-

dos y en el contexto en el que desarrollan
sus biograffas. A partir del entretejimien-
to de estas l6gicas sociales, podemos ver
c6émo los jévenes agencian capitales que les
permiten configurarse como sujetos.

Los diplomantes, al realizar este ejerci-
cio, miran a los jévenes para comprender
lo que sucede con la sociedad en su con-
junto. Ante ello, los trabajos nos invitar
a pensar en los jévenes como imagen de
lo que sucede en nuestro pais y, en cierto
sentido, en otras partes de Latinoamérica
y del mundo.

Aungque los trabajos son en su mayoria repre-
sentaciones de lo juvenil del México contem-
pordneo, los textos de Florencia Pons, quien
nos habla desde Argentina, y de Myriam Var-
gas desde Perti, permiten comparar nuestra
realidad con la que se experimenta en otros
paises.

En este sentido, la autobiografia que pre-
senta Pons tiene ciertas correspondencias
con las precariedades del mercado laboral
de los jévenes universitarios recién egre-
sados de las que nos habla Laura Pérez
Cristino; y la “situacidn desventajosa” que
experimentan los jévenes peruanos frente
condiciones de desigualdad y de escasa
participacién en espacios politicos forma-
les de poder a la que se refiere Vargas, po-
dria ser cuestionada con la tesis de Alicia
Galindo, quien propone “identificar las
formas a través de las cuales se manifiesta
su participacién [la de los jévenes] en el
espacio publico”, mds alld de las institu-
ciones formales.

Los jévenes y la agencia

Considero que un acierto compartido de
los textos es la recuperacién de la categoria
de agencia. En particular este concepto se
ve reflejado en los trabajos que retoman lo
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juvenil a partir de la capacidad que tienen
los sujetos de “convertir su posicién social en
reconocimiento” y a quienes Rossana Regui-
llo (2010, p. 397) llama jévenes con capital
politico.

Al respecto, Gloria Herndndez muestra los
procesos de agenciamiento de los jévenes
en la escuela a partir de la expresién de sus
textualidades, las cuales son definidas como
clandestinas, anénimas y expresadas en lo
mds propio (el cuerpo). Para la autora, las
textualidades facultan un proceso de co-
municacién que rebasa el limite de lo ins-
titucionalizado, y permiten leer lo que ellos
sienten, piensan y expresan.

Por otro lado, la relevancia de utilizar este
concepto reside en exponer la relacién que
los jévenes establecen con las estructuras en
el plano de lo cotidiano. Ante esto, el texto
de Roberto Mendieta es pertinente en esta
publicacién porque liga la categoria con la
realidad empirica; la idea del autor es vis-
lumbrar las movilizaciones juveniles en el
contexto del neoliberalismo y pensar en las
posibilidades que éstas tienen “de transfor-
mar la realidad, no sélo de interpretarla”.

Es decir, como lo demuestran muchos de los
trabajos reunidos en esta compilacién, la ca-
tegoria de agencia permite a los estudiosos de
lo juvenil enfocar la mirada en los actores so-
ciales y en los vinculos que establecen con las
instituciones sociales, en especial con lo poli-
tico, la escuela, el trabajo, la familia, con sus
pares, entre otros, as{ como en los impactos
que la relacién estructura-sujeto tienen en la
construccion de subjetividades y experiencias
cotidianas en los jovenes.

Mirar a los jévenes en y desde las
instituciones sociales

Otro eje que atraviesa los trabajos aqui pre-
sentados es la relacién de los jévenes con

179



80)

Epilogo. Lecturas transversales

las instituciones sociales; en particular se
mostré interés por los estudiantes. Lo no-
vedoso de los textos es que demuestran que,
aunque la perspectiva de ver a los jévenes
en relacién con la escuela es una de las més
tradicionales, resulta trascendental mirar los
procesos de apropiacién de esta institucién
a partir del género y la condicién étnica.

En particular, los trabajos de Rafael Gutié-
rrez y de Lourdes Pacheco Ladrén de Gue-
vara retoman estos dos condicionamientos;
el primero narra un escenario de expresion
de desigualdad de género entre los estudian-
tes de la Escuela Nacional de Educacién Fi-
sica, y aunque lo define como una préctica
“machista’, la riqueza del texto reside en la
descripcién que hace sobre la apropiacién
de los espacios por parte de los estudiantes.

Por otro lado, Lourdes Pacheco nos sugiere
pensar en los jévenes indigenas més alld de
su condicién étnica y advierte que “la juven-
tud indigena estd lejos de ser pensada como
una juventud que va a la escuela”. Por lo que
a lo largo de su texto nos muestra c6mo lo
joven, lo indigena y la escuela tienen vincu-
los cada vez més estrechos, y propone pensar
en las reconfiguraciones socioculturales que
implica la relacién entre los tres elementos.

Esto es relevante si tomamos en cuenta que,
con el transcurrir de los afos, cada vez son
mis los jévenes de distintas condiciones so-
ciales que se incorporan a la educacién for-
mal y que llegan a acumular mayores niveles
de escolaridad. Por ejemplo, de acuerdo con
el INEGI, de 2000 a 2010 la tasa anual de
crecimiento de personas con estudios pro-
fesionales en dmbitos rurales fue de 10.3%,
mientras que en zonas semiurbanas fue de
8.3% y en contextos urbanos de 3.6%. Las
cifras nos estdn demostrando que los jévenes
rurales, quienes eran los que menos posibi-
lidades tenfan de alcanzar niveles profesio-

nales de escolaridad, actualmente tienen la
oportunidad de acceder a estos servicios;
esto es notable sobre todo si nos detenemos
a imaginar cémo ellos, su familia y su co-
munidad se apropian de las posibilidades
que ofrecen las instituciones.

Por otro lado, considero que ain queda
una deuda pendiente por conocer a mayor
profundidad las trayectorias que los jovenes
construyen en espacios como la familia y el
trabajo, que aunque son retomadas por al-
gunos de los trabajos aqui publicados, lo ha-
cen vinculdndolas con la escuela y no como
eje central de sus trayectorias.

Comprender los mundos juveniles
Finalmente, me gustaria detenerme en el
interés manifestado por los diplomantes en
la comprension y el reconocimiento de la
diversidad juvenil; en especial por mostrar
cuatro condiciones que destacan dentro del
universo de lo joven y que describo en las
siguientes lineas.

a) Los jovenes integrados

Los trabajos que hacen referencia a este
tipo de jovenes vislumbran a los sujetos a
partir de su trdnsito por la escuela. Podria-
mos considerarlos “integrados” por formar
parte del sistema de instituciones formales;
sin embargo, como lo afirma José Antonio
Pérez Islas (2010) y como lo muestran al-
gunos de los textos, las trayectorias que
construyen en esta institucién pueden
conducirlos a ser jévenes add infinitum,
pueden estar truncadas por algin even-
to inesperado o alguna necesidad, o bien
pueden generarles incertidumbre frente a
la inestabilidad del mercado laboral. Un
ejemplo de la relacién entre trayectoria, es-
cuela y juventud se puede encontrar en el
trabajo de Laura Cayeros, quien expone la
vida de una estudiante de licenciatura que
se enfrenta ante incertidumbres constantes

debido a su condicién familiar y a la falta
generalizada de oportunidades.

b) Los jévenes indigenas

Algunos de los textos que conforman este
Cuaderno se enfocan en comprender la con-
dicién juvenil en grupos indigenas, situacion
novedosa y ampliamente discutida entre la
academia;' sobre todo porque se ha cuestio-
nado la existencia de dicha condicién entre
los grupos étnicos. Por lo que la pertinen-
cia de retomar esta temdtica radica en que
faltan estudios de caso y etnografias sobre
estos jovenes, ademds se sabe poco acerca de
la constitucién de sus itinerarios biogrdficos
en espacios como la escuela, la familia y el
trabajo. Al respecto el texto de Claudia Ji-
ménez refiere las vicisitudes (estructurales y
familiares) que tienen que pasar los jévenes
de Las Margaritas, Chiapas, para consolidar
sus trayectorias educativas.

¢) Los jévenes ciudadanizados

En los tltimos afios ha llamado la atencién
la irrupcidn de ciertos movimientos sociales
encabezados por jovenes, tales como Los in-
dignados en Espafa, The occupy movement
en Nueva York, Los pingiiinos en Chile,
La Primavera Arabe en Tanez y Egipto y el
movimiento #Yosoy132 en México. Como
parte de la propuesta del diplomado, diver-
sas expresiones de ciudadania y participa-
cién politica, en especial #Yosoy132, fueron
retomados en algunos de los textos de este
Cuaderno. En ellos los autores describen el
despliegue de capitales por parte de los jo-
venes, y de la capacidad de convertir sus po-

Lucia Ortiz Dominguez

siciones sociales para ser reconocidos (Re-
guillo, 2010); es decir, los textos exponen
el capital politico ejercido por los actores
sociales al actuar como ciudadanos, perso-
nas y jovenes.

Al respecto, retomo tres aportaciones que
los diplomantes hacen sobre los temas de
ciudadania y participacién politica.

La primera de ellas la presenta Azucena Her-
nindez, quien nos propone discutir los li-
mites que podemos encontrar en el ejercicio
de la ciudadania poniendo como ejemplo a
las personas que viven en situacién de calle.
Su propuesta es importante porque cada vez
son més los hombres y mujeres que viven
esta realidad, pero también porque nos lleva
a pensar que la prictica de la ciudadania estd
condicionada por la clase, el grupo étnico y
la generacién.

En segundo lugar retomo la propuesta de
Dalia Alvarez, cuya contribucién es sefalar
ocho de los logros del movimiento #Yo-
soy132 en México: 1) el agenciamiento del
derecho de réplica a partir del uso de redes
sociales; 2) la inyeccién de motivacién que
despert6 el interés de la participacién juvenil
en el proceso electoral de 2012; 3) el cam-
bio del discurso en las campafas politicas
dirigidas a jovenes por parte de los partidos
politicos; 4) el cambio de intencién del voto
por parte de los jévenes, que aunque no fue
decisorio movié preferencias electorales; 5)
la difusién de los debates presidenciales; 6)
la organizaciéon de un tercer debate presi-

! En México, las investigadoras que han trabajado las temdticas de jévenes indigenas son: Lourdes Pacheco
Ladrén de Guevara, Maya Lorena Pérez Ruiz y Maritza Urteaga Castro Pozo
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Epilogo. Lecturas transversales

dencial con tres de los cuatro aspirantes; 7)
la ampliacién del plazo de registro de obser-
vadores electorales solicitada por #Yosoy132
y Alianza Civica; y 8) el replanteamiento de
nuevos espacios de participacién juvenil por
parte de Televisa. Este texto es sugerente en
cuanto muestra que las expresiones juve-
niles pueden tener incidencia, aunque sea
coyuntural, en la vida social y politica de
un pais.

Finalmente, Enrique Pérez muestra, a partir
de una resefa sobre el movimiento #Yo-
soy132, la pertinencia de dos de las princi-
pales demandas del movimiento: un mayor
acceso a la banda ancha y la democratizacién
de los medios de comunicacién. El texto des-
taca que las demandas de los jovenes rebasan
lo individual, y son exigencias que se incli-
nan hacia un beneficio social.

d) Los jovenes y el género

Por dltimo, los trabajos aqui presentados
contrastan las diferencias existentes entre
hombres y mujeres, colocando el género
como un punto elemental dentro de sus re-
flexiones. Ante ello, los textos demuestran
que la construccién de itinerarios biogra-
ficos, el trénsito por la escuela, la partici-
pacién politica y el ejercicio de ciudadania
tienen matices distintos si observamos las
prdcticas a partir del género.

Como ejemplo puede ser util el trabajo de
Susana Lépez, quien describe la trayectoria
de Margarita, una joven que vive en el Es-
tado de México y cuyo itinerario biografico
y trnsito por la escuela estd marcada por
su condicién de mujer, por las relaciones y
percepciones de género, por la familia, la

desigualdad y la pobreza.

En suma, los textos que conforman este
Cuaderno parten de explicar la condicién
juvenil desde contextos diferenciados y rea-

lidades compartidas; pero también retoman
la capacidad que tienen los jévenes de rein-
terpretar, apropiarse y expresar sus practi-
cas. Por otro lado, la perspectiva biogréfica
que retoman los autores invita a escuchar las
voces de los y las jévenes, quienes son ubica-
dos en universos simbdlicos determinados.

Por tdltimo, vale la pena senalar que, como
lo subrayan Maritza Urteaga y José Anto-
nio Pérez Islas (2013), los retos a los que
nos enfrentamos quienes queremos seguir
el camino de los estudios de juventud son
muchos y uno de los mds importantes es
trasladar la mirada a la comprension de
lo juvenil al plano estructural sin olvidar,
claro, la dimensiones biograficas y simbé-
licas que acompanan el presente entorno

de desigualdad.

Lucia Ortiz Dominguez
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La mayor desgracia de
la juventud actual es ya no
pertenecer aella.

Salvador Dali (1904-1989) Pintor y escultor espaiiol.

Fuente de la cita: http://www.proverbia.net/citastema.asp?tematica=54
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Sobre el SIJ

Seminario «¢

Investigacion e«
Juventud

El s1 es un espacio académico de investigacion interdiscipli-
naria e interinstitucional que tiene como objetivo producir,
gestionar, compartir y transferir conocimientos, experiencias
y acciones en relacion con los y las jévenes, su condicién y
problemdticas. Su antecedente institucional es el Semina-
rio de Educacién Superior (sEs) el cual, desde su creacién
(2000), contemplé entre sus lineas estratégicas el tema de ju-
ventud. En febrero de 2007 se organizd, en el seno del sks,
un grupo de investigadores al que se denominé “Nucleo de
Investigacién en Juventud”.

Este grupo es el antecedente inmediato del ahora llamado
Seminario de Investigacién en Juventud (SIJ). El 12 de
mayo de 2008 fue publicado en la gaceta unam el acuerdo
por el cual se establece formalmente la existencia institu-
cional del s13. Este acuerdo contempla los mecanismos, li-
neamientos, objetivos y formas de funcionamiento. El sy
estd integrado orgdnicamente a la Secretarfa de Desarrollo
Institucional. Su coordinacién y operacién cuenta con el
aporte colegiado de un Comité Directivo integrado por
las siguientes entidades académicas de la uNnam: Facultad
de Ciencias Politicas y Sociales (rcpys), Escuela Nacio-
nal de Trabajo Social (EnTs), Instituto de Investigaciones
sobre la Universidad y la Educacién (11suE), Instituto de
Investigaciones Sociales (11s) y el Centro Regional de In-
vestigaciones Multidisciplinarias (CRIM); en esta tltima
entidad opera la sede académica del sij.

Objetivos

Generar y difundir estudios sobre la juventud a nivel na-
cional e internacional, a fin de conocer la realidad de las y
los jovenes y contribuir en las discusiones y solucién de los
problemas relacionados con aquéllos.

Promover el acercamiento y la articulacién entre institucio-
nes y especialistas involucrados en el estudio de la juventud.

Implementar actividades de docencia, investigacién y ex-
tension que permitan la vinculacién con otras instituciones
y actores sociales relacionados con lo juvenil.
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Diplomado Mundos Juveniles. Sujeto, trayectorias y ciudadania

La juventud y lo juvenil constituyen una
preocupacion para las sociedades iberoame-
ricanas, especialmente porque han cambia-
do sus formas de socializacién, agregacion
y representacién en el marco del creciente
proceso de globalizacién sociocultural. Las
y los jévenes de hoy tienen manifestacio-
nes y confluyen en matrices culturales que
necesitan ser reflexionadas y comprendidas,
tanto para trabajar con ellos en sus necesi-
dades y demandas, como conocer sus expre-
siones e interpretar cabalmente sus acciones
y discursos. La preocupacién, por tanto,
implica la necesidad de profundizar la pro-
duccién de conocimiento —y la compren-
sién— sobre la condicién juvenil.

Con la finalidad de enfrentar este desafio, la
Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM), a través del Seminario de Investiga-
cién en Juventud (s1y), ofrece el Diplomado
Mundos Juveniles, disehado con una pers-
pectiva transdisciplinaria ¢ impartido por

académicos e investigadores de amplia expe-
riencia en los temas de lo juvenil y en moda-
lidad a distancia.

El Diplomado se enfoca a la formacién espe-
cializada para investigadores y docentes, asi
como para personas que trabajan con jévenes
en el campo de las politicas publicas y de la
intervencidn social. En este sentido, aunado
a la discusién de elementos tedricos y meto-
dolégicos para una comprensién de la reali-
dad juvenil y la produccién de conocimien-
to, este programa ofrece elementos criticos
de apoyo a la gestién publica y metodologias
en proyectos sociales y comunitarios.

Este Diplomado se plantea aportar instru-
mentos conceptuales y analiticos que per-
mitan comprender las maneras en que los
jovenes viven el presente, se relacionan con
otros grupos sociales y las instituciones y, es-
pecialmente, configuran los sentidos que le
atribuyen a su experiencia y contexto.

Temario

Modulo 1. La constitucion de lo juvenil: la historia y el

concepto

En este médulo se trabajan tanto aspectos de la historia de los sujetos como
de las tradicionales tedricas que los han estudiado.
1. Generacién y transformaciones de las condiciones sociales de los jévenes

1.1. Modelos de juventud
1.2. Instituciones y condicién juvenil

2. Visiones y versiones sobre lo juvenil

2.1. Vertientes de pensamiento sobre la categoria juventud

3. El agenciamiento del sujeto joven

3.1. La agencia: propuesta para el pensamiento
3.2. Algunas consideraciones para el andlisis de lo joven

Modulo 2. Trayectorias juveniles. Familia, escuela y

trabajo

En este mddulo se abordan los principales andlisis que observan las trayec-
torias que los jovenes transitan desde la familia al mundo laboral.

1. Las trayectorias de vida y la investigacién en juventud a partir del enfo-

que de las transiciones
1.1 Enfoques tedricos

1.1.1. Primer enfoque: El periodo juvenil desde la perspectiva

funcionalista del ciclo vital

1.1.2. Segundo enfoque: La juventud como una condicién social de

transiciones especificas

1.2 Los enfoques de transicién en los jovenes en américa latina: un breve

recuento
1.2.1. Aproximacién sociodemografica
1.2.2. Aproximacion socioldgica

1.3 Los estudios de transiciones en México
1.3.1. Aproximacién sociodemogréfica
1.3.2. Aproximacién sociolégica

1.4 Trayectorias juveniles en México: estudios de caso
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1.4.1. Primer estudio de caso de trayectorias juveniles: Pérez Islas, José An-
tonio y Urteaga Maritza (2001) “Los nuevos guerreros del mercado. Trayec-
torias laborales de jovenes buscadores de Empleo”

1.4.2. Segundo estudio de caso de trayectorias juveniles: “La funcién de los
apoyos en la incorporacién sociolaboral de los jévenes con discapacidad.

Estudio de caso de las trayectorias de cuatro jovenes con discapacidad, tra-
bajadores de empresas ubicadas en la Zona Metropolitana de Guadalajara”

Modulo 3 Ciudadanias juveniles en la actualidad

1. Jévenes y politica. Una lectura sobre la participacién juvenil como di-
mension activa del ejercicio ciudadano

1.1. Enfoques sobre la participacién juvenil y la retraccién a
la esfera de lo privado

1.2. ;Cémo participan los jévenes?
1.3. Diferentes formas de participacién en el tiempo
1.4. La posible saturacién de sentido de la participacion
2. Algunos datos sobre la relacién entre politica y sociedad en México
2.1. La sociedad de mercado y la individualizacién

2.2. La constitucién de identidades y los llamados
Nuevos movimientos sociales

2.3. La accién politica de los Movimientos Sociales
3. Ciudadanias agenciadas
3.1. El movimiento de los estudiantes chilenos

3.2. El Movimiento #YoSoy132

Modulo 4 Desigualdades y heterogeneidades: construc-
cion social de las trayectorias juveniles

1. Construccién social de las trayectorias juveniles. El caso de los univer-
sitarios

1.1. Sobre la nocién de trayectoria
2. Jévenes y diversidad cultural
2.1. Los jévenes indigenas como grupos autorepresentados
2.2. Los estudios sobre diversidad juvenil en México
2.3. Los jévenes indigenas
2.4. Los jévenes indigenas migrantes
2.5. Las otras diversidades juveniles

2.6. La propuesta de estudiar a los jévenes y su diversidad
a partir de las transiciones y trayectorias

3. Desigualdades de género en la inclusién social de los jévenes
3.1. Desigualdades de género en la inclusién laboral de los jovenes

4. La migracién de jévenes mexicanos y sus condiciones laborales en el
mercado de trabajo estadounidense.

4.1. Migracién de jévenes mexicanos a Estados Unidos
4.2. Migracién interna de jévenes en México

4.3. La insercion laboral y condiciones de trabajo de los
mexicanos jévenes en el mercado laboral estadounidense

4.4. Conclusiones
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